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 شكر وتقدير
 

ة يكلي أمل أن أكون بدراستم التم أقدم لها قد أضفت شيئاً إلى الدراسات المتعلقة بهذه الأقل

العربية التم تعيش في إسرائيل. أما أستاذي المشرف الدكتور حسن جميل طه فله الشكر الصادق لما 

بذله من جهد ووقت في قراءة فصول الرسالة، وقد قوّت توجيهاته وحثه المتواصل لي على العمل من 

وده على جه دوافعم للاستمرار بالبحث، أما أستاذي المساعد الدكتور بشير عبده فله جييل الشكر

المتواصلة في تأمين المصادر والمراجع اللازمة بالإضافة إلى دوره في الترجمة عن العبرية مما عمق وأغنى 

نتائج بحثم لإنجازه على النحو الذي هو عليه ولا يفوتنم أن أشكر الأساتذة الكرام أعضاء لجنة 

 المشاركة على تفضلهم بقبول مناقشة هذه الأطروحة.

 

 

ر جميع العاملين في مكتبة شومان على روح التعاون التم أظهروها، أما صديقة أود أن أشك

 العمر فادية نيال فلها جييل الشكر لتحملها مشاق طباعة الرسالة والتعديلات الكثيرة المتكررة عليها.

 

 والله ولي التوفيق.
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 الملخص 
 

هادفات هاذه الدراساااة إلى معالجة جديدة لمشاااكلة قد ة مرتبطة بظروف محددة من خلال 

 لمنهج الوصفم التحليلي وهم:الإجابة عن الأسئلة الآتية معتمدة ا

 ؟6008 - 1028الستال الأول: ما واقع التعليم لدى العرب في إسرائيل خلال الفترة 

 الستال الثاني: ما السياسات التعليمية المتعلقة بالعرب في إسرائيل؟

 الستال الثالث: ما دور المناهج التعليمية المطبقة في المحافظة على الهوية العربية وتعيييها؟

الساااتال الرابع: ماا أبعااد أزماة التربياة للهوياة لادى العرب في إسرائيل من وجهة نظر المثقفين 

 والمستولين التربويين؟

السااتال الخام : ما الجهود المبذولة من قبل الساالطات التعليمية العربية في إسرائيل للتصاادي 

 لأزمة الهوية؟

علاقة بين التعليم وأزمة الهوية عند هاذه الأسااائلاة تلتقم حول نقطاة واحدة وهم البحث في ال

العرب في إسرائيل، للحصااول على إجابات الأساائلة السااابقة كان من اللااوري القيام بييارة اسااتطلاعية 

 ميدانية( إلى الموقع لتلم  بداية مسار البحث. لقد كان الحصول على المعلومة صعباً وبطيئاً في البداية 

متنوعة لجمع البيانات ارتبطت بالأساائلة المراد الإجابة عليها. خيث  لهذا تم الاعتماد على اسااتراتيجيات

تم اساااتخدام كل ما توفر من مصاااادر ومراجع، من أبحاة ساااابقة، وو ائق وصاااحف عربية وعبرية، 

ودورياات، وإحصااااءات رسااامية عبرية وعربية ومتبرات تربوية ومناهج وكتب دراساااية ومقابلات 

 مفتوحة ومقننة. 
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 يساااتطع تجنب الوضاااع السااايال لبقلية العربية في إسرائيل التم م يسااابق هاذا البحث م

لمجموعات إنسانية واجهت الظروف نفسها ، فكان ضرورياً الانفتاح على كل الصيغ للتحولات والتغيرات 

التم طرأت على هاذه الأقلياة خلال أكم من نصاااف قرن، وعلى التعمق في الثقاافة المحيطة بالجوانب 

من حياااة هااذه الأقليااة، وبااالقاادر الااذي كااان مهماً للبحااث تعرف مختلف جوانااب العمليااة المختلفااة 

 التعليمية كان مهماً معرفة رأي الآخرين الذين هم الأغلبية المسيطرة.

وقد أظهرت نتائج الدراساة الموضاوعية للبيئة اليهودية التم يوجد بها العربي إلى أي مدى يسبب 

وإشاااكالية، فهناك الخلط بين مفهوم المواطنة وبين الهوية الذاتية، من  التعليم ومشاااكلة الهوية إزعاجاً 

هنا كان مصاااطلح يهوية قوميةي يحمل في طياته ازدواجية، لأن القبول بالمواطنة الإسرائيلية لا يسااامح 

 برفض المضمون.

 بقلية ل وبااعتبار التعليم الموضاااوي الأكم أهمية في المحافظة على  وابت الهوية الوطنية والقومية

العربية في إسرائيل كان من اللوري دراسة الجوانب المختلفة للعملية التربوية لتبيان دورها في إشكالية 

الهوية. وأشاارت نتائج الدراساة إلى أن التعليم يرتبط كلياً بالساياسة العليا للدولة الإسرائيلية حيث يعد 

العملية التعليمية لإشراف الدولة المباشر، ولقد موضااوعاً اسااتراتيجياً أمنياً، من هنا تخضااع كل مدخلات 

اسااتخدمت إسرائيل ساالطتها بثبات وإصرار من أجل وضااع مناهج دراسااية تخدم اسااتقرارها وأمنها إذ 

احتوت منااهج اللغاة والتاري  لكلا الوساااطين العربي واليهودي مضاااامين تربوية ماحكمة تخاطب  و 

ابي أن الكثير من القيم وتاري  إسرائيل تشاااتق تكافتها الإيجوتطور وتربية الطالب حيث أ بتت النتائج 

 من إقصاء وتهميش الآخر  العربي( ماحققة هدفاً أساسياً من الأهداف السياسية الإسرائيلية.

  أشاااار واقع التعليم إلى ساااياساااة التمييي العنفاااي في مختلف مجالات العملية التعليمية وظهر

التسرااب من المدارس حيث حققت هذه السااياسااة هدفاً آخراً بوضااوح في تدني نسااب النجاح وزيادة 

 للسياسة العليا للتعليم وهم وضع المعوقات من أجل تأخير صعود الأقلية العربية كقوة متعلمة.
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  م تساتطع السالطات الإسرائيلية إلغاء تحرك هذه الأقلية من خلال القوانين والأنظمة ومتسااسات

ئج هذه الدراسة إلى عمل الأقلية العربية على مر العقود وكيف وجدت الحكم الد قراطية، وأشاارت نتا

حلولاً لمشاااكلها في ظل هذا الواقع الماعقد إذ اسااتطاعت الدمج بين المعطيات الخارجية المفروضااة عليها 

والمعطيات الداخلية الخاصاة بالذات الفلسطينية وصولاً إلى هوية مركبة في محاولة للاندماج الاجتماعم 

 الة التضارب بين الهوية الإسرائيلية والهوية الفردية الفلسطينية.وإز 

   إن الهوية المشاتركة التم بنحها السالطة الإسرائيلية للعرب من خلال متساسااتها الساياسية م تالغ

الهوياة الفردياة الفلساااطينياة التم بثال الجيء الأساااال من الهوية الذاتية للعرب في إسرائيل الذين 

دمجهم كمواطنين متساااااوي الحقوق وفي جميع المجااالات مطااالبين بتحقيق المساااااواة  يتطلعون إلى

وحقوقهم كاأقلياة لهاا تطلعااتهاا وكيانها القومم الخاص بها معتمدين على إمكاناتهم الذاتية تعطياتها 

 الحاضرة ومن خلال القوانين وأنظمة الحكم الد قراطية.

  جة إلى مييد من الدراسااات العميقة والمقارنة  حول وتشااير هذه الدراسااة إلى الأشااياء التم بحا

 موضوي الهوية من المنظور التربوي والاجتماعم والسيال لدى العرب في إسرائيل.
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The Education and the Crisis of Identity for Arabs in Israel: 
 

An analytical – Critical study 
 

Suad B. Musallam 
 
 

Abstract 
 
 

The intention of this research is to tackle an old problem relating to 

specific conditions in a new method. The approach will be through answering 

five suggested questions using the analytical descriptive approach. 

Q1:  What is the current educational situation amongst Arabs in Israel in the 

period 1985 - 2005? 

Q2: What are the educational policies concerning Arabs in Israel? 

Q3: What is the role of the currently applied educational curricula in 

preserving Arab identity? 

Q4: What are the dimensions of educational crises to the identity for Arabs 

in Israel from the point of view of education professionals and 

intellectuals?  

Q5: What are the efforts exerted by Arab education authorities in Israel to 

confront this crisis?  

These questions meet at a certain point, specifically, looking into the 

relationship between education and identity crisis amongst Arabs in Israel. To 

get answers to the above questions, it was necessary to conduct a 

reconnaissance/field visit in order to begin this study correctly.  

Information collection was tedious and slow at the beginning, therefore, it 

was necessary to rely upon different strategies to collect data concerning 

these questions, using all available resources, references, previous 

researches, Arabic and Hebrew documents and newspapers, periodicals, 

official Arabic and Hebrew statistics, education conventions, school curricula 

and open as well as restricted interviews. 
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This research could not avoid the political situation of this minority, who, 

compared to other humanitarian groups, faced unparalleled circumstances, 

which made it necessary to focus on all the formulas of change and alteration 

challenging this minority for more than half a century, and to delve into the 

culture surrounding all aspects of this minority to identify the various areas of 

their educational process, as well as the importance of identifying the point of 

view of the others, being the dominant majority.  

A subjective study to Arabs within Jewish environment clarifies to which 

extent education and identity crisis can be a source of perplexity and 

problems. In addition, there is the confusion between the notions of personal 

identity and nationalism. In this context, the definition “national identity” 

underlies the connotation of duality, since accepting the Israeli nationality 

does not allow rejecting the content.  

 Considering the fact that education is the most important factor in 

preserving the basics of the national identity amongst the Arab minority in 

Israel, it was crucial to study the different aspects of the education process 

and to identify its role in the identity crisis. Study results indicate that 

education is utterly linked to the higher policy of the Israeli state, as it is 

considered a strategic and security-related matter. Accordingly, all inputs of 

the educational process are under direct supervision of the state. Israel has 

consistently used its powers effectively to put in place curricula serving its 

stability and security. Language and history curricula, for both Arabs and 

Jews, contain stern educational matter addressing the growth, evolution and 

education of the student. The results proved that many of the values taught in 

Israeli history derive its positive equality from alienating and casting away the 

others (the Arabs), thereby achieving political goals. 

 The educational reality points to the racial discrimination policy in all 

aspects of the educational process; and it was clearly revealed in low pass 

rates and increase of school fleeing. Racial discrimination has also achieved 

another goal to the educational higher policy; specifically being the obstruction 

and delay of the rise of this minority as an educated power. 
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 Considering Israel as a democratic state, it could not nullify or stop the 

movement of this minority within the current ruling laws, regulation and 

systems. The results of this research pointed that the Arab minority has 

learned through many decades how to create solutions to its problems despite 

the complex realities, as they had to combine all external forced facts, and 

internal facts unique to the Palestinian character to reach a merged identity in 

an attempt to mingle socially and negate the contradiction between Israeli 

identity and individual Palestinian identity. 

  The common identity granted by Israeli authority to Arabs through its 

political institutions did not discard the individual Palestinian identity which is 

the basic part of the personal identity for the Arabs in Israel. As a result, this 

minority is nowadays looking forward to be merged in the society as equal 

citizens with same rights in all aspects, demanding equality as a minority that 

has its own ambitions and unique national structure depending on themselves 

within their current realities and the existing laws and democratic systems.  

 This study also shows the areas requiring extra deeper and analytical 

studies regarding identity from educational, social and political perspectives 

amongst Arabs in Israel. 
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  الفصل الأول
 خلفية الدراسة وأهميتها

 المقدمة 
يبدو أن الكتابة عن العرب الفلسااطينيين داخل إسرائيل تفترض دوماً حضااور الآخر، سااواء أكان 

هذا الحضاااور إيجابياً أو سااالبياً، فهنالا معطيات على الأرض متعددة تفرض نفساااها وتتعلق بكثير من 

 المواضيع التم لها جذور تاريخية ومضامين سياسية.التفاصيل، والأسئلة المختلفة والأزمات و 

وبدايةً فإن الإنسااان العربي الفلسااطينم موجود، ويحتل موقعاً في الكيان الإسرائيلي، وهذا معناه 

أنه يتحرك في إطار هذا الكيان فهو لي  ظرفاً أو استثناءاً، والطالب الذي ينتمم إلى الشعب الفلسطينم 

 ل يحمل الجنسية الإسرائيلية.هو مواطن في دولة إسرائي

كذلا فإن دولة إسرائيل هم دولة يهودية، عليها مساتوليات قومية تجاه شعبها، فالدولة تاجسد 

هوية ما، وتريد إشاعتها بين مواطنيها، ولديها سياسة واضحة ومنظمة لصهر هويات الآخرين في هويتها 

و لمجتمع متعدد الانتماءات العرقية أو الدينية أ القومية. وتشااير الأبحاة أنه في الوقت الذي يكون فيه ا

الاجتماعية، يتوجب على السياسيين العمل على دمج هذه الانتماءات للوصول إلى هوية مشتركة، لضمان 

عادم التضاااارب بين الهوية الفردية والهوية المشاااتركة. وتقوم الدولة تنح الهوية المشاااتركة من خلال 

 عليم بالدور الأكبر للوصول إلى هذه الهوية. متسساتها المختلفة، ويقوم الت

 كننا اعتبار مسألة الهوية لدى عرب إسرائيل مسألة استراتيجية من نوي خاص، وتدخل في سياق 

 الفاي الإجتماعم وتلعب دوراً من خلال الشعور بالتمايي والاستمرارية اليمنية داخل السلطة السياسية.

دة لحياة هذه الأقلية لعبت دوراً حاساااماً في تحريا هناالاا مراحال مختلفاة ومعطياات متعد

المطالبة بالهوية، ويعد الشعور بالتفاعل الاجتماعم والارتباطات داخل الثقافة التم يعيشون فيها أساس 

 المطالبة بها، وكل فترة تخلق أشكال من الحديث عن الهوية والمساءلة لها.
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ية زمانية ومكانية ومعطيات خاصة، إن بداية إن الحديث عن الهوية الفلساطينية يرتبط بإشاكال

المساار الذي يتحرك فيه موضاوي يالهويةي مرتبط بأزمة هوية وجودية تجعل الحديث شائكاً، وفيه من 

الانفعاال ماا يجعلاه أزماة عامة لدى هذه الفئة الفلساااطينية، فالحديث عن الهوية ينطلق من دوافع 

ن المطالبة يبتربية للهويةي ياعبر في الحقيقة عن أزمة وعن يذاتي تاعاني من ضاااياي تفاصااايل مكوناتها، إ 

 ذات منجرحة ومتشبثة بثوابتها الجوهرية لكي تتفادى الاقتلاي أو الاحتواء. 

إن تساييج حرية العربي في إسرائيل وتطويق تحركاته الوجودية والعقلية والسياسية، يعنم مأساة 

إعلانه عن هويته ومسااااءلته لها، في اللغة والتاري  انجراح كرامته وضاااياي أصاااالته، وهما السااابب في 

 والثقافة وحاجته إلى مضامين تربوية تطور الشعور لديه بالهوية والانتماء.

إن عرب إسرائيل على  قة بوجود هوية خاصااة بهم ويطالبون بالاعتراف بها بناء على مرجعياتهم 

 م تحت تأ ير  قافة بارس نوعاً من الإكراهاللغوياة والثقاافياة والتاريخية بدرجة أولى، وشاااعورهم بأنه

والهيمناة والتفوق والاساااتعلاء. إن عادم شاااعورهم بالثقة والأمن الوجودي عبر عملية تخريب القيم 

الخاصة بهم وبهويتهم وانتمائهم جعلتهم يطالبون بحقهم كجماعة مغايرة، بالاعتراف بهويتهم وبعوامل 

 التعليم.وجودها وبنموها وتطورها عبر التربية و 

وقد أ رت خصاااوصاااية الهوية القومية في المجتمع العربي في إسرائيل وفي ظل الظروف التاريخية 

والتحولات الفكرية والسااياسااية على الأبعاد النساابية لمكوناتها، فالفروي المختلفة للهوية تاعبر عن أزمتها 

تفق عل ابعة يه نجده في كلمة لجنة متمن خلال تفاعلها مع النساااق الكلي للهوية، هناك توجيه تربوي ما

قضاايا التعلم العربي يإذا كنا نتحدة عن هوية العربي في إسرائيل فلا بدّ من التركيي على مركبين أساسيين 

، ص 1020في هذه الهوية، المركب الأول وهو المركب القومم، والمركب الآخر وهو المركب المدني  الحاج، 

71.) 

لقومم يعنم أنهم جيء من الشعب العربي الفلسطينم، أما المركب بناء على ما تقدم فإن المركب ا

المادني فيعنم باه مركاب المواطناة الإسرائيلية. ولا ياخفى على أحد التناقض الجوهري بين هذه المركبات، 

فهم جيء لا يتجيأ من الأمة العربية والشااعب الفلسااطينم من ناحية، ومواطنون في الدولة التم قامت 

وإسرائيل بتعريفها لنفساااها بأنها كدولة لليهود فقط، تنكر عليهم  1022نهم بعد نكبة على أنقااض كيا

 هويتهم العربية والفلسطينية باعتبارهم أقليات طائفية من ناحية أخرى.
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ويبين الواقع أن دمج العرب في أجهية دولة إسرائيل ومتساساتها المختلفة منخفض جداً خاصة في 

 رتقينا في جهاز الدولة الرسمم يختفم الوجود العربي.الجهاز التعليمم، إذ كلما ا

كذلا فإن إسرائيل هم دولة د قراطية مساااتولة عن تحقيق مبادل الد قراطية وإذا فحصااانا 

واحدة من إشاكالات الد قراطية، وهم كون الإنساان الذي لا ينتمم إلى القومية اليهودية يكون معرضاً 

حقوقه، وعدم أخذ آرائه ومصالحه بعين الاعتبار، يجعلنا هذا  لخطر حقيقم يتمثل في عدم حصاوله على

ندرك أنه بالرغم من د قراطية التربية في إسرائيل فتعليم العرب كأقلية قومية مختلفة داخل إسرائيل لا 

يقوم على قااعادة تلبياة حااجاات هاذه الأقلية، ومن الملاحظات الهامة التم أبداها ناقدون إسرائيليون 

إلى الآن لا تنتهج حكومة إسرائيل  1022ومة الداخلية الخاصة بعرب إسرائيل أنه منذ عام لساياسة الحك

ساياساة واحدة واضاحة أو محددة، فهنالا دوماً الغموض في مجمل ساياساتها المختصة بشتون الوسط 

 (.620، 1020العربي  لوستيا، 

 ث الأهداف والسااياساااتما سابق يجعلنا نتصااور تعليماً في الوسااط العربي من نوي معين من حي

والمناهج، ضااعيف التواصاال، وبالتالي يفتقر إلى قاعدة أساااسااية للنمو والتطور، فما دام تحت ساايطرة 

الأغلبية فهو ماطوّق بشكل منظم، إذ تعمل الدولة على تسييج الإنسان العربي وتطويق تحركاته الثقافية 

أغلبية  طر الثقافية والسياسية والتاريخية بينوالسياسية مما يجعلنا نقول إن هذا البحث تتشابا فيه الأ 

 قومية مسيطرة وأقلية قومية تحت هذه السيطرة. 

لقد حاول المربون والمثقفون العرب إقرار قانون خاص بالتعليم للوسااط العربي إلا أن الكنيساات 

أهداف  1072م تقر حتى الآن أهاداف التعليم في الوساااط العربي باالرغم من إقرار وزير المعارف عام 

التربية العربية وبنائها على القيم العربية والتطلع للسااالام مع إسرائيل وحب الوطن المشاااترك للجميع 

 (.1001 اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، 

لقد بينت الدراساة الموضاوعية للبيئة اليهودية التم يوجد بها العربي إلى أي مدى يسبب التعليم 

ية إزعاجاً وإشاااكالية، فهناك الخلط بين مفهوم المواطنة وبين الهوية الذاتية، من هنا كان ومشاااكلة الهو

مصاااطلح يهوياة قوميةي يحمل في طياته ازدواجية، لأن القبول بالمواطنة الإسرائيلية لا يسااامح برفض 

 المضمون.
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بلها، حيث ومستق ويشاير الواقع إلى أن الأقلية العربية بأكملها في حالة حيرة تجاه موضوي الهوية

تشاير هذه الدراساة إلى الأسباب المختلفة التم شوشت لعدد من الأجيال هوية العربي في إسرائيل حيث 

 تتعدد مواقف طرح هذه الهوية، مما ياعبر عن أزمة في الهوية لدى العرب الفلسطينيين في إسرائيل.

ة لبقلية الهوية الوطنية والقومي وباعتبار التعليم الموضاااوي الأكم أهمية في المحافظة على  وابت

تنبه التربويون العرب الفلساطينيون إلى وجود حالة من الحيرة تسود الأقلية العربية العربية في إسرائيل، 

حول مسااألة الهوية، والجهل العميق بثقافتهم رافقت الأجيال، وقاموا بالتنبيه إلى الخطر الذي يهددهم 

تغييرات في الساياسات التعليمية وخاصة موضوي المناهج التعليمية كمجموعة قومية وطالبوا بلاورة ال

للتاري  واللغة العربية. ولقد أشاااارت نتائج دراسااااتهم إلى فقدان التواصااال الحضااااري والتاريخم مع 

 قافتهم العربية، وهم يحاولون الآن من خلال تكيفهم مع البيئة اليهودية طرح اتجاهات ورؤى فكرية 

من خلال مفاهيم إنسااانية ومساااواة مدنية، وفي الوقت نفسااه من خلال المواءمة بين لإشااكالية الهوية 

المركب المدني والمركب القومم لهويتهم، فالعرب في إسرائيل هم مواطنو الدولة، وقد ارتبط مصيرهم بها، 

فهذا وطنهم ولا وطن لهم سااواه، ومن ناحية أخرى هم جيء من الشااعب العربي الفلسااطينم يحملون 

 (. 1022ومه ويتطلعون إلى حل عادل يانصف حقوقهم  الحاج، هم

ولقااد قااام التربويون العرب من منطلق حقهم في الوجود والبقاااء والتطور وإ ااانهم بلاااورة 

ممارساااة هذا الحق بوضاااع منهج موساااع لتدري  الهوية يهدف إلى التربية للهوية الوطنية والقومية 

للطالب العربي الفلساااطينم يجب أن تشاااتمل على البعد الوطنم والثقاافياة، إذ يرى هتلاء أن التربية 

والبعد القومم العربي والبعد الإنساااني العالمم مع الأخذ بعين الاعتبار أن البعد الوطنم الفلسااطينم هو 

البعد الماساتهدف والمهدد بالطم  وعليه يتوجب التركيي. إن الإجماي على جعل الأبعاد الساابقة أسااسااً 

صاا  العنوان الرئي  للمشروي كما أقرته اللجنة الموجهة وتبنته لجنة المتابعة لقضايا التعليم للتربية قد 

العربي وقد جاء هذا العنوان على النحو التالي يمشرااوي التربية للهوية الوطنية الثقافية القومية والمدنية 

 (.6002لدى الطالب العربي الفلسطينم في إسرائيلي  منصور، 

إسرائيل جيء من الشاعب الفلساطينم في تشاكلهم التاريخم، ولقد نشاأت التسمية إن العرب في 

يالعرب في إسرائيلي أو يعرب إسرائيلي مع نشاوء قضية اللاجئين الفلسطينيين وإقامة دولة إسرائيل على 

 أنقاض الوجود القومم الفلسطينم. 
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للساايطرة الإسرائيلية  عربي من المناطق الخاضااعة 780,000هرب وطارد حوالي  1022بعد حرب  

ألف عربي اساااتطاعوا الاساااتمرار بالعيش داخل حدود الدولة اليهودية،  120خلال الحرب، وبقم حوالي 

من مجموي الشااعب  %2من نساابة العرب الذين كانوا موجودين أصاالاً. و %16حيث كانت نساابتهم 

 – 2.8انية لهذه الأقلية بين العربي الذي حصال على الاساتقلال آنذاك، ولقد تراوحت نسبة الييادة السك

موزعين على  1,600,000بحساااب الجهاز المركيي الفلساااطينم ل حصااااء  6001وبلغ عددهم عام  2%

في لواء الشمال ]الجليل وحيفا[. هذه الأقلية تشكل  %20سلطة محلية وبلدية ويوجد حوالي  160حوالي 

(. تعد المعطيات الإحصاااائية 1000ريم، من المجموي الكلي لساااكان دولة إسرائيل  عبد الك %61اليوم 

الإسرائيلية المصدر الوحيد لمختلف التقديرات السكانية الشاملة الخاصة بالعرب في إسرائيل بسبب غياب 

السااالطة الوطنية الاعتبارية لهتلاء العرب ولا مفر من التعامل مع هذه التقديرات بكل ما تنطوي عليه 

 1008تجمعاً معترفاً به للعرب في فلسااطين المحتلة لعام  161من مشاكلات فنية وسااياسااية. ومن أصاال 

تجمعاً بينما يتوزي الباقم على المناطق الأخرى. ولا توجد إحصااائيات رساامية  00يوجد في شاامالي البلاد 

لعدد القرى العربية غير المعترف بها في فلسطين المحتلة، هنالا دراسات عربية تتكد أن عدد التجمعات 

ألف نساامة  20تجمعاً صااغيراً، يقيم بها نحو  600تجمعاً كبيراً، ونحو  166لمعترف بها نحو العربية غير ا

ألف بيت منهم  16آلاف في شمال البلاد. ]كذلا عدد البيوت الماصنفة وغير المارخصة يصل نحو  10منهم 

هودية ية واليآلاف شاامال البلاد[. من الجدير بالذكر أنه يكاد يكون فصاال تام في مناطق السااكن العرب 2

من هذه الأقلية في مناطق ساكنية منفصلة، والباقون يعيشون في مدن مختلطة  عبد  %00حيث يعيش 

 (.1000الكريم، 

أما بالنساابة للبدو العرب في إسرائيل فإنهم يعدون جيءاً من الشااعب الفلسااطينم الذي أصاابح 

نصف مساحة فلسطين، قبل عام  وتشكل منطقة النقب حوالي 1022تحت السيطرة الإسرائيلية منذ عام 

 –يازمة الغ –الحناجرة  –الجبارات  –التياها  –عاشاات به ساابع قبائل بدوية عربية وهم الترابين  1022

 (.Falah ،1020الأحيوات،  وبلغ عدد سكانه آنذاك حوالي مئة ألف نسمة  
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 000ألف إلى  280تراوح آنذاك بين أن عدد ساااكان البدو العرب في النقب قد  Falahوقد ذكر 

ألف. لقد عاشااات البقية البدوية العربية في النقب بعد حرب النكبة تحت ظروف ساااياساااية صاااعبة، 

وتقلص عدد السااكان المتبقين بعدما قامت إسرائيل بالساايطرة على معظم الأراا في النقب وحفاات 

قدين طيلة ع وجود بادو النقاب في منطقاة ساااميت  بالمنطقة المغلقة( حيث فار ضم عليهم العيش فيها

تحت الحكم العسااكري. ظهرت مخططات إقليمية للنقب ومنها إقامة مشرااوعات توطين  1022-1027

 مبرمجة لتوطينهم في وحدات سكنية دون أن يكون لهم أية مشاركة.

شكلت السلطة الإسرائيلية وحدات خاصة سميت بالدوريات الخلاء عملت على  1072وفي عام 

متهم العفوية حيث تأ ر قطاعا اليراعة وتربية الماشاااية لديهم وقاموا بالعمل اقتلاي البدو من مكان إقا

 بأعمال بسيطة في الوسط اليهودي.

تنظر إسرائيال إلى الأراا في النقاب بااعتبارها ملا الدولة، وبالرغم من تكاتف العوامل لترحيل 

عة و المقيمين ضمن البلدان الواقالبدو إلى البلدان المخطط لهم أن يعيساوا فيها إلا أن عدد الساكان البد

ألف نسااامة،  160من مجمل عدد الساااكان البالغ عددهم   %80، حوالي 1000في التخطيط حتى عام 

قضية  2660حيث يقيم القسم الآخر في قرى غير معترف بها وغير مرخصة، وتدل الإحصاءات أن هنالا 

هدد بالهدم أي  2نياي حول الأرض، ووجود حوالي  عائلات بدوية هنالا عائلة لها  2من كل آلاف بيات ما

 .(Falah, G., 1989, vol. 18, pp 71-90)   مشكلة أرض مع السلطة

ويشااكل الفكر التربوي في إسرائيل تحدياً لبقلية العربية الفلسااطينية إذ يعبر بشااكل واضااح عن 

ثقافية. وتعييي ذاتيته البانية العقل الصاهيوني، ويعد من أهم الأسا  التم اعتمد عليها في إنشاء دولته، 

وترى الأقلية العربية أن صراعها داخل دولة إسرائيل يتخذ طابعاً فكرياً حضاااارياً، ولمواجهة هذا التحدي 

يطالب هتلاء كمواطنين في دولة إسرائيل بالحفاظ على هويتهم الذاتية الثقافية باعتبار التربية الوسااايلة 

 فلسطينية بأبعادها المختلفة.الماثلى لنقل الثقافة وتعييي الذاتية ال

، يتضاااح أن هدف التربية في إسرائيل هو يبناء 1082وفي إشاااارة لقاانون التربياة الإسرائيلي عام 

التربية على أساس قيم و قافة إسرائيل، وعلى الإنجازات العلمية وحب الوطن والإخلاص للدولة ولشعب 

 إسرائيلي.
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رب، توجد تربية عربية بل توجد تربية إسرائيلية للع إذن وفقاً للساااياساااة التربوية في إسرائيل لا

فاالأهاداف تتحادة عن يهودياة الادولاة ويهودية الوطن دون التطرق إلى مجرد حق قومم للشاااعب 

الفلسااطينم. وفي أحساان الأحوال هنالا إشااارة إلى احتياجات وحقوق مدنية  قضااايا التعليم العربي، 

ة مساااح الهوية والوعم الفلساااطينم، حيث نجد أن (. والهدف واضاااح هو محاول2، ص 2، عدد 6002

هنالا منهجاً وأسااالوباً يانتهج منذ البداية وحتى الآن يضاااع النيعة القومية اليهودية و قافتها في مرتبة 

 عالية ويستهين بثقافة الطرف الآخر  الفلسطينم(. 

ن اليهودية، فموعلى امتداد خمساااين عاماً تطورت رؤية أهداف التعليم الصاااهيونية في المدارس 

خلال المنااهج والكتاب التعليمياة بات عملياة تطبيع ساااياال و قاافي للطلاب اليهود حيث م ترد في 

برامجهم التعليمية أية أفكار حول التطلع للساالام مع العرب أو ذكر لوطن مشااترك أو معرفة للحضااارة 

 (. 1022العربية  شاروني، 

عن طريق وزارة  12/8/1002الدولة بتاري  وفي الذكرى الخمساااين لتأساااي  إسرائيل أصااادرت 

التربية  كتاب اليوبيل( لإحياء ذكرى الحدة في كل مدارس البلاد، والغريب كما ذكرت صحيفة هآرتي أنه 

لا ذكر إطلاقاً لوجود الشاعب الفلساطينم قبل نشوء أو بعد نشوء دولة إسرائيل ويضيف الصحافي ريلي 

م يتطرق إلى المعاهدات مع مف والأردن ويتجاهل اتفاق أوسلو سااعار أن الفصل المتعلق بجهود السلا 

 (.166، ص 6000 جارودي، 

إن موضااوي الهوية يثير من الأساائلة أكم مما يقدم من الأجوبة، هذا المصااطلح يكتنفه الغموض، 

وياذهاب بعض النقااد والمبدعين والفلاسااافة والمحللين الاجتماعيين مذاهب مختلفة في فهمه وتعريفه 

ب اختلاف منطلقاتهم. وإشاااكالية مكونات الهوية في التصاااور الفلسااافم قد ة وحديثة، فهنالا بساااب

الفلاساافة القدماء والمحد ون الذين يرون أن لبشااياء التم هم موضااوي تفكيرنا حقائقها الموضااوعية 

ت ذاأي معقولات ياضااافم عليها العقل وجودها الذهنم، يلا تكون لل –الماهيات  –الثانية فيسااامونها 

 (.72-78، ص ص: 1007هوية إلا إذا توافرت لديها خصائص الوحدة والثبات والمغايرةي  التويجري، 

وفي كتاب يالتعريفاتي للجرجاني نجد تعريف الهوية يالحقيقة المطلقة الماشاااتملة على الحقائق  

كلمة الهوية في (. وتاسااتعمل 122، ص 1008اشااتمال النواة على الشااجرة في الغيب الماطلقي  الجرجاني، 

، التم تاعبر عن خاصاية المطابقة، مطابقة الءء لنفسه أو identityالأدبيات المعاصرة لأداء معنى كلمة 

مطاابقتاه لمثيلاه، وفي المعااجم الحديثة لا تخرج عن هذا المضااامون، فالهوية هم حقيقة  الءاااء أو 

غيره وتاساامى أيضاااً وحدة الذات  الشااخص( الماطلقة الماشااتملة على صاافاته الجوهرية التم بييه عن

 (.122، ص 1007 التويجري، 
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إن الهوية ليسااات بانية خامدة، هم حضاااور فاعل، ومظاهر أزمة الهوية مرتبطة بيمان ومكان 

محددين ومن الصااعب رصااد قوانين التطور الخاصااة بها وقد نصاال إلى الأسااباب، التم أدت إلى ظهور 

يدخل في مجال حساب الكم والكيف وطرق القياس، فهنالا الأزمة، وإن مبحث الهوية من الصاعب أن 

دوماً مشااكلة في المدى الذي  كن أن تاقاس به أزمة الهوية، وكيفية بلو  مسااتوى دقيق للقياس. كذلا 

هنالا الانجراحات  –باعتبارهم قيم  –هناالاا مواطن مختلفاة لادراساااة الأزماة داخل مفهوم الهوية 

 (.160، ص 6002لأصالة، المعاصرة ... إل   الربيعم، والاغتراب، والقيم السائدة، ا

في عاام اليوم كما يرى هننجتون للهوية أبعاد  قافية عرقية، دينية وحضاااارية. فهم التم تفرض 

الاتجاهات وتاحدد الأعداء والأصادقاء، فالهوية بأبعادها السابقة تاعيد تشكيل محتوى السياسة وتاساهم 

 (.172، ص 1000لية  هننجتون، في رسم خارطة العلاقات الدو 

ويرى بوردو أن مفهوم الهوية يرتبط بستال، من أنا؟ ما هو دوري؟ وإزاء هذين الستالين تتناسل 

في الظهور العديد من المفاهيم والمصاااطلحات بدءاً بالسااايال فالاجتماعم فالثقافي فالاقتصاااادي، هذا 

 (.26، ص 1000 بالإضافة إلى التفرعات الداخلية التم تقدمها  بوردو،

اسااتخدم ولا ييال مصااطلح الأقلية في الأدبيات السااياسااية والاجتماعية، ولكي ياتداول في المحافل 

الدولية لا يساتخدم كمتشر على تدني نسابة جماعة ما في المجتمع التم تشاكل جيءاً منه، حيث قاصد به 

سااالالية أو لغوية أو دينية أو  دائماً الإشاااارة إلى جماعة اجتماعية تتميي عن باقم مواطنيها بخصاااائص

مذهبية تكون ساابباً في انعيالها اختيارياً أو عيلها قسراااً عن الجمهور العام. الأمر الذي يتساابب بضااعف 

انادمااجهاا في النسااايجين الاجتماعيين الوطنم والقومم، كما أن ذلاا غالباً ما يتدي إلى اختلال نسااابة 

مساتويات تبنيها لما هو شائع في مجتمعها من  قافة وقيم إساهامها في ساائر الأنشاطة العامة وإلى تدني 

 (.16، ص 1002وأ اط سلوك  فرس ، 

بالعودة إلى الاتفاقية الدولية للحقوق المدنية والسااياسااية التم صاادرت عن اللجنة العامة لبمم 

الذين منها على الآتي يحق الأشخاص  67، نصت المادة 1072وبت المصاادقة عليها  1021المتحدة سانة 

ينتمون إلى أقلياات ينحفااا في التمتع بثقافتهم أو بالإعلان عن ديانتهم واتباي تعاليمها أو اساااتعمال 

لغتهم، أي الروابط الثقاافياة والادينياة، أماا في نطاق الحقوق الأخرى الواردة في الإعلان العالمم لحقوق 

، انتمائهم الإ نم أو الدينم أو اللغوي الإنساان، فياعامل أفراد الأقليات كغيرهم من المواطنين، على أساس

، 1002أي أن حقوق الأقليات تنحفا في الحقوق الثقافية وممارساة الشعائر الدينية لي  إلاي  فرس ، 

 (.26ص 
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تعبر دولة إسرائيل ومتسااساااتها ومضااامينها تعبيراً جيداً عن المصااالح القومية والأميجة الثقافية 

ود المواطناة الإسرائيلياة مما لاة لحادود القومية اليهودية والحقوق العااماة لبغلبياة اليهودياة. إن حاد

المعطاة لليهود مواطنم إسرائيل أكم وأهم من تلا الماعطاة للعرب مواطنم دولة إسرائيل مع أن الدولة 

 والجمهور اليهودي يابدي استعداداً للاعتراف بالاختلاف الثقافي القائم بين المجموعات العربية واليهودية.

لكن هاذا الاعتراف م  نع الادولاة والأغلبياة اليهودياة من مواصااالاة دفع الأقلياة العربية إلى هوامش 

المواطنة من خلال تجاهل المصااالح المادية والثقافية والرؤى التاريخية للعرب في إسرائيل حيث يتساابب 

لحالة هذه ابتشاويش هويتهم القومية وياضاعف وحدتهم ويشاولى على انتمائهم للشاعب الفلسطينم 

تساابب في إشااكالية لحالة العرب في إسرائيل، فالتجاهل لهويتهم ياعمق إحساااسااهم بالغربة والهامشااية، 

لأن المواطنة الإسرائيلية للعرب في إسرائيل م تالغ  كونهم جيءاً من الشااعب الفلسااطينم، ومحاولات قمع 

امش محكومة بالفشااال، فالحلول العامل الجماعم القومم في هويتهم بهدف دمجهم كمواطنين وفي اله

المطلوباة تكون باالاعتراف باالأقلياة الفلساااطينياة كمجموي قومم شرعم لاه رؤيته التاريخية وذاكرته 

، ص 6001(، 1الجماعية وحقه في المحافظة على حاضر اجتماعم  قافي كامل  ساالساالة أوراق إسرائيلية  

22.) 

 مشكلة الدراسة:
 

ول هذا الموضوي تتكد تعميم شأن مشكلة الهوية لدى الأقلية إن الأبحاة والدراساات السابقة ح

العربية في إسرائيل، هذا التعميم يتكد ارتباط موضاااوي الهوية الثقافية بالتعليم بدرجة كبيرة، وفي هذا 

الإطار ساوف تعالج هذه الدراساة المشكلات التربوية الأساسية لدى عرب إسرائيل من خلال عرض واقع 

لمحتوى المفاهيمم الخاص بالهوية والانتماء في أهم المناهج لتحديد السياسات التربوية التعليم وتحليل ا

والأبعاد الواقعية لأزمة الهوية. وساااوف تحاول الدراساااة كذلا التعرف على آلية عمل الأقلية العربية 

منها  ةالفلساااطينياة في مجاال تحديد هويتها ومفاهيمها في ظل سااايطرة الأغلبية الإسرائيلية في محاول

اااي الناجم عن الهوية الميدوجة من جهة أخرى،  لتخطم الانادمااج من جهة، وحالة الانفصاااام أو الفا

 وبذلا تتحدد مشكلة الدراسة في معرفة واقع التربية وأزمة الهوية لدى العرب الفلسطينيين في إسرائيل.
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 أهمية الدراسة
 تتحدة أهمية الدراسة في الأمور التالية:

الموضاوي تسااعدنا في الوصول إلى نتائج مو وقة من خلال الاستقصاء  إن دراساة هذا  

العلمم المنظم، والاعتماد على البيانات والإحصااااءات المعبر عنها بالأرقام والنساااب المئوية  كننا من 

تعرف حجم المشااكلات التم لا تيال تصاااحب العمل التربوي مما يسااهم في تحسااين الخطط والبرامج 

 ية العربية في إسرائيل.التعليمية لبقل

إن كشف الأبعاد الحقيقية لأزمة الهوية من وجهة نظر المثقفين والتربويين يساهم في   

 تسهيل مهمة وضع وتطبيق مناهج خاصة بتربية الهوية والانتماء لدى الطلبة العرب.

إن نتائج هذه الدراسااة سااتسااهم في تطوير فاعلية المنهج الجديد الذي طرحته لجنة   

 ة قضايا التعليم العربي حول  التربية للهوية(. متابع

سااتعمل هذه الدراسااة على فتح المجال أمام دراسااات عربية أوسااع وأشاامل تتعلق   

بدراساااات مقارنة في جوانب العملية التعليمية بين الأقلية العربية في إسرائيل والدول العربية المحيطة، 

نالا اهتمام عالمم بالأقليات والتخطيط المسااتقبلي وكذلا فتح المجال أمام دراسااات عالمية حيث أن ه

لهم وهناك مطالبة بأبحاة ودراساااات حولهم لتعرف كيفية تطويرهم لأنفساااهم وكيفية بناء هوياتهم 

ودور التعليم في المحافظة على هويتهم هذا يعنم أن أية إضاافة في المجال التربوي المتعلق بهذه الأقلية 

 قد يكون لها قيمة.

 

 راسة وأسئلتها:هدف الد
 

تهدف هذه الدراسااة إلى اسااتقصاااء موضااوي يالتربية وأزمة الهوية لدى العرب في إسرائيلي من 

 خلال خمسة أسئلة تعالج الجوانب المختلفة للدراسة:

 ؟6008 - 1028الستال الأول: ما واقع التعليم لدى العرب في إسرائيل خلال الفترة 

 ية المتعلقة بالعرب في إسرائيل؟الستال الثاني: ما السياسات التعليم

الساااتال الثاالاث: ما دور المناهج التعليمية المطبقة لدى الأقلية العربية في إسرائيل في المحافظة 

 على الهوية العربية وتعيييها؟
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الساااتال الرابع: ماا أبعااد أزماة التربياة للهوياة لادى العرب في إسرائيل من وجهة نظر المثقفين 

 ؟ والمستولين التربويين

السااتال الخام : ما الجهود المبذولة من قبل الساالطات التعليمية العربية في إسرائيل للتصاادي 

 لأزمة الهوية لدى العرب في إسرائيل؟ 

 تحديد المصطلحات:
 

 ياقصد بها العرب الفلسطينيون أصحاب الأرض الذين بقوا تحت الاحتلال الأقلية العربية في إسرائبل :

وأصااابحوا أقلية عددية بعد عمليات الطرد والتهجير، يبلغ عددهم حالياً  1022 الإسرائيلي بعد عام

 من العدد الكلي للسكان في إسرائيل.  %60حوالي مليون وربع المليون، ويشكلون حوالي 

 يقصاااد بالهوية في هذه الدراساااة، مجموعة المكونات الرئيساااة التم تعد عامل ربط بين الهوياة :

 غة والعقيدة والثقافة والتاري  وهذه مكونات أي أمة أو هوية قومية.مجموعة من البشر وهم الل

 بقصاااد بأزمة الهوية في هذه الدراساااة ما قامت به إسرائيل من عمليات وإجراءات أزماة الهوياة :

هادفاات إلى إحااداة تغييرات عميقاة في جوهر هويااة العربي في إسرائياال وفي بنيااة الشاااخصااايااة 

وإزالة صورة الذات إضافة إلى التبخي  والتفريغ والقهر من  الفلساطينية من تقنيات غسال الدما 

 خلال العمليات التربوية مما أدى إلى وجود أزمة في هوية العربي في إسرائيل.

 محددات الدراسة
للبحاث التربوي عااماة محاددات مرتبطة بالممارساااة التربوية، والبحث الحالي محدد باعتبارات 

جتمع الفلساااطينم في دولة إسرائيل. تم اختيار مدينة الناصرة كمثال عديدة في إجراء الدراساااة على الم

للوضااع التعليمم للمناطق العربية في إسرائيل حيث تتوافر فيها مجموعة من الشرااوط الموضااوعية التم 

تحقق ممييات خاصاة بالدراساة، فهم أكبر مدينة عربية في  إسرائيل( وتجمع بين التعليم الرسمم وغير 

كي للجنة المتابعة لقضااايا التعليم والأبحاة المنبثق عنها مشرااوي التربية للهوية، الذي الرساامم وهم مر 

يعد جيءاً من الدراساااة حيث يطبق المشراااوي حالياً في بعض المدارس الثانوية في مدينة الناصرة والقرى 

 لة.و المحيطة، كذلا يوجد فيها أطياف من شرائح المجتمع بثل الوضع الاقتصادي الاجتماعم للد
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ارتبط هاذا الاختيار تحددات أخرى زمانية ومكانية نظراً لعدم التمكن من الوصاااول إلى الموقع 

بشاكل متكرر  تأشايرة دخول(. أو موافقة على مشراوي البحث من قبل السلطات الإسرائيلية م تستطع 

جية المعاينة اتيالباحثة التنقل بحرية داخل إسرائيل لعمل المقابلات المطلوبة للدراساااة، وتحددت اساااتر 

وتم الاختيار بصاورة أسااساية من الناصرة بالإضاافة إلى المراجع والدراساات والو ائق الصادرة عن لجنة 

متابعة قضاااايا التعليم العربي في الناصرة، وتم الاعتماد على الأبحاة التم أجريت خارج فلساااطين، وتم 

د مراجعة بعضها واجدت بها أخطاء معلوماتية استخدام العديد من المراجع المترجمة عن العبرية التم عن

تم تصحيحها من خلال مقابلات مع المشرف المساعد المتخصص الذي استطاي تأمين عدد كبير من الو ائق 

 الأساسية المترجمة عن العبرية.

إن صاعوبة الحصاول على تأشايرة سفر لتكرار الييارة أدى إلى الحد من العمل الميداني أو التمكن 

عاة عملية تطبيق منهج التربية للهوية ميدانياً فكان ضرورياً اساااتبدال آليات البحث المعتمدة من متااب

على المشااااهدة والتو يق الميداني بلقاءات منفردة في الأردن مع مساااتولين تربويين ذوي علاقة تنهاج 

تعليم في إسرائيل. ة والالتربية للهوية، إضافة إلى المراسلات الألكترونية مع أخصائيين عرب في مجال التربي

أضاف إلى ذلا أن بعض الأسائلة الموجهة بت الإجابة عليها من خلال المشراف المسااعد. كذلا بالنسبة 

ل حصااءات المساتخدمة تم الاعتماد بشكل أسال على مركي الإحصاء الإسرائيلي باعتباره المصدر الوحيد 

 الأستاذ المشرف المساعد. الجامع لهذه البيانات. وقد قام بالترجمة عن العبرية

إن الفترة اليمنية التم اساااتغرقها البحث بداية من الفحوصاااات الأولية لبلورة مشاااكلة البحث  

 .6008 – 6002وأسئلته وحتى الانتهاء من تجميع نتائج البحث بت خلال  لاة سنوات 
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  الفصل الثاني
 الإطار النظري والدراسات السابقة

 أولًا: الإطار النظري
 

 ثل الفكر التربوي الإطار النظري الذي يوجه العمل التربوي متأ راً بفلسااافة المجتمع التم تقوم 

بالدور الأسااال في توجيه العمل التربوي وتطويره، وينطبق هذا الأمر على كافة المجتمعات الإنسااانية، 

هاية القرن نية منذ نولقاد كان للفكر التربوي الصاااهيوني وتطبيقاته دور كبير في نجاح الخطط الصاااهيو 

التاساع عشرا وبداية القرن العشرين وفي صهر الخلفيات الحضارية لمختلف يهود أوروبا وأميركا والشرق 

 الأوسط، وفي توظيف التباين الحضاري بينهم لصالح ولخدمة مشروعهم الاستيطاني التوسعم.

لصمود دياً وعسكرياً، استطاي القد أوجد الفكر التربوي السايال الإسرائيلي كياناً ساياساياً واقتصا

أمام أمة ذات امكانات بشراااية واقتصاااادية ضاااخمة. وياعبر الفكر التربوي في اسرائيل عن بانية العقل 

الصاهيوني من حيث تطابقه مع مخططات الدولة، وتنفيذ أهدافها وتشكيل شخصيات أفراد هذا الكيان 

 طبقاً لرؤية فكرية محددة.

وتحليل الجوانب التربوية لاتجاهات الفكر الإسرائيلي أو دورها في لا يقصاااد بهذا البحث دراساااة 

تنفيذ ساااياساااة الدولة الإسرائيلية على الرغم من ليوم المعرفة الموضاااوعية لهذا الفكر ومدى توظيفه 

للفلسافة الصاهيونية، ولكن تساليط الضوء على شعب آخر هو الشعب العربي الفلسطينم، الذي عايش 

ر الصاااهيوني والدولة الاسرائيلية، وعالا ولا ييال ياعاني من ضاااعف أسااالحة العلم ولا ييال يعايش الفك

 (.10-2، ص 6006والفكر والثقافة والتربية والتعليم  عبد المقصود، 

اااي العربي الإسرائيلي من منظور سااايال أو اجتماعم أو  وباالرغم من تعادد الكتابات عن الفا

ادمة، باعتبار أن القضية التربوية بثل بعداً استراتيجياً لبجيال القاقتصادي، بقم الإسهام التربوي أقلهّا. و 

فإن دراساااة واقع ومشاااكلات التعليم العربي في اسرائيل تاسااااهم في إبراز الجوانب المختلفة للمحاولات 

الإسرائيلية التم تحاول طم  معام الثقافة العربية وتهميشاااها وإضاااعاف الإنتماء للوطن العربي لدى 

 العرب الفلسطينيين في إسرائيل.أجيال 
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إن تعليم العرب في إسرائيل يواجه مشااكلات مختلفة وصااعبة لعل أهمها ما يتصاال بالهوية، فإذا 

كاانات إسرائيال قاد حاددت هوياة العرب المقيمين داخلهاا باأنهم يعرب إسرائيلي، مما جعلهم يعانون 

ها ولة إسرائيل، فإنها وضاااعت اساااتراتيجيتصراعااً بين ولائهم وانتمائهم العربي وهويتهم كمواطنين في د

التعليمية للعرب بنف  الأساالوب الذي خططت فيه اسااتراتيجيتها السااياسااية والعسااكرية، إذ عملت 

السااياسااة التعليمية على تحقيق أهداف معينة كطم  الشااخصااية العربية القومية بالتدريج ووضااعت 

اً، عاملها مع الأقلية العربية  باتاً وفعّالية وضبطالعقبات أمام بروزها و وها وتطورها. ولقد أظهرت في ت

 (.677، ص 1070وهذا وحده موضوي يحتاج إلى تحليل وفهم  القاا، 

 الدولة العبرية والتربية الصهيونية: -

أكدت الدولة العبرية منذ بداية تأسااايساااها على أن اليهودية هوية قومية، وهو ما يعنم ارتكاز 

م. وينص القانون الإسرائيلي على أن اليهودي هو الشاااخص المولود من أام هاذه الهوياة على مفهوم دين

 (.28، ص 6006يهودية، أو الذي اعتنق الدين اليهودي من خلال طقوس خاصة  عيد المقصود، 

ولقد أنكرت أدبيات التربية الصاهيونية المساتندة إلى الفكر الصاهيوني وجود الإنساان الفلسطينم 

الذي جاء فيه أن حكومة  6/11/1017إليه. فتفاايح بلفور الصااادر بتاري  أساااساااً وأغفلت الإشااارة 

صاحبة الجلالة تنظر بعين العطف إلى إنشاء يوطن قوممي للشعب اليهودي في فلسطين ... دون المساس 

باالحقوق المادنية والدينية للجماعات غير اليهودية الموجودة في فلساااطين، قد أساااقط الهوية العربية 

واكتفى بالإشااارة إلى يالجماعات غير اليهوديةي في الوقت الذي م يكن فيه اليهود قد  لشااعب فلسااطين

نح اليهود صفة الشعب الذي يستحق حقوقاا مدنية ودينية  جارودي،  1%7بلغوا  من سكان فلسطين، وما

 (.22، ص 1022

لفكر ا إذن الاعتراف بالفلسااطينيين كشااعب، وبحقوقهم القومية والسااياسااية يتناا مع أهداف

الصااهيوني، ولهذا أعربت الساالطات الصااهيونية في أكم من مرة عن رغبتها في ألا يبقى عربي واحد لديها، 

 .2ولا تيال مظاهر هذه الاتجاهات العنفية تتكد نفسها بين الناشئة اليهود إلى يومنا هذا
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فقط الذين  تحدة عن اعتقاده بأن اليهود وحدهم 1027وفي شهادة بن غوريون أمام بعثة بيل 

 ثلون أامة داخل حدود فلسطين، فبجانب اليهود الذين لهم كأمة حقوقٌ تاريخيةٌ كاملةٌ لا يوجد هنالا 

أامة أخرى، لا أقول سكاناً، ولا أقساماً من الناس، لا يوجد جن  بشري أو أامة أخرى تعد هذا البلد وطناً 

ط كمواطنين، ولكن كأولاد لهذا البلد وكأولاد لها، فاليهود هم سااكان فلسااطين وأولاد هذا البلد لي  فق

 (.Lustick ،1022للشعب اليهودي  

من سكان فلسطين  عبد  %60ومن الجدير بالذكر أن هذا التوجه واليهود آنذاك يشكلون حوالي 

 (.62، ص 1000الكريم، 

اوي، التكافت، سلقد طرح لبنشتاين أحد أبرز الأيديولوجيين في الحركة الصهيونية أن أفكاراً مثل الت

الاتحااد الفادرالي، والحلول التم كاانات تاطرح آنذاك، كلها تلعب دوراً للمطلب النها  للدولة اليهودية، 

 (.Lustick ،1022فالعمل السيال تحت كل الظروف هو تغيير الحقائق الواقعية لفلسطين  

ير نشاء دولة إسرائيل لتخدوقد جاء ذلا في إطار محاولة اليعماء الصهاينة تقديم ضمانات قابيل إ 

الرأي العام العالمم من أنه سااتكون هنالا مساااواة تامة لكافة المواطنين في الدولة اليهودية، ولن تكون 

هناالاا سااايطرة لليهود على العرب. يقول بن غوريون يجاب أن نعاامل جيراننا العرب غير اليهود على 

ذل جهدنا ليحافظوا على طابعهم العربي وعلى لغتهم أسااس المساواة المطلقة كما لو أنهم يهود... وأن نب

و قاافتهم ودينهم الإسااالامم وطريقاة حيااتهم العربية... وجعل جميع المواطنين متسااااوين اجتماعياً 

 (.Lustick ،1022ومدنياً واقتصادياً وسياسياً و قافياً  

ين لى المساااواة بإن شااهادة الرسااميين الصااهاينة بخصااوص أقلية عربية في دولة يهودية، أكدت ع

العرب واليهود وإمكانية حصول العرب على حقوقهم بالتساوي مع الشعب اليهودي. لكن كان يجب أن 

 يافهم منذ البداية بأن دولة يهودية سوف تستليم سيطرة جماعة على أخرى  أي اليهود على العرب(.

 العرب في الدولة الإسرائيلية: -

ل فة للحركة الصاهيونية أي باعد يوضااح أو يافسر كيفية التعامم يكن في برنامج التنظيمات المختل

فقط من ساكان فلساطين العرب استطاعوا الاستمرار بالعيش داخل حدود  %16مع الأقلية العربية، إن 

 (.62-67، ص 1022 لوستيا،  1022الدولة اليهودية بعد إقامتها عام 
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 1022اطق التم احتلتها إسرائيل سااانة ولقد فسرااا حاييم واييمان جلاء الجمهور العربي عن المن

عربي كانوا موجودين قبل الحرب،  000,000يكتساااهيال باأعجوباة لأعمال إسرائيالي، فمن بين أكم من 

، Lustickعربي من المناطق الخاضاعة للسيطرة الإسرائيلية خلال الحرب   780,000هرب أو طارد حوالي 

 (.62، ص1022

حاً د قراطياً، حيث إن مواطنيها ساااواساااية أمام القانون، تاعاد إسرائيال شاااكلياً مجتمعاً مفتو 

يي فيما يخص الدين والقومية، فهنالا حق التصااويت لكافة البالغين، ويصاااوت العرب في  وقوانينها لا با

إسرائيل بنسااابة أكبر من الإسرائيليين وهنالا وفرة في الأحياب الساااياساااية النشااايطة التم تاناف  على 

يهودية من خلال عضااوية الكنيساات. ويالخص النائب العربي عيمم بشااارة رأيه في الأصااوات العربية وال

البرلماان الإسرائيلي قاائلاً يأكنّ احتراماً وتقديراً كاملين للكنيسااات، إذ إن عملاً برلمانياً باهراً ومنظماً يادار 

عينة الد قراطية الإسرائيلية لامعة وهناك ما  كن تعلمه من ة ها، ولكن من ناحيهناا... وفي مفااصااال ما

أخرى، إحساال بالغربة عظيم، وهو إحسااس متجذر باماً، لأن كل  ء هنا ماشرب بكل جوانب هذه 

 (.1002الرميية اليهودية التم تتركنم خارجهاي  بشارة، 

إن هذا م  نع اليعامة الصاهيونية من التعامل بطريقة خاصاة مع العرب، وعلى أساس ما تاعرف 

هويتها، نظرياً وقانونياً، وعلمياً، وممارسااةً، فهناك مواضاايع مصااادرة الأراا العربية، به نفساها وتحدد 

ونشااطات الوكالة اليهودية، ومسألة ولاء السكان العرب من وجهة النظر الأمنية، والفجوات الواسعة في 

ظهر هذه . وم تمساااتوياات الحيااة، والتوزيع المهنم، والمكانة الاجتماعية بين العرب واليهود، والتعليم

همة للنظام السيال الإسرائيلي، حتى إذا ما نوقشت البانية  المواضايع الساابقة كاهتمامات أو إشكالات ما

الداخلية الساااياساااية في إسرائيل لا يوجد ذكر لبقلية العربية وبالرغم من أنه م يكن هناك أية تنازلات 

عربية، لا توجد أية معلومات عن حدة الإسااتياء، وإذا من قبل الجماعة الا نية اليهودية الأقوى لبقلية ال

 (.11-10، ص 1022واجدت ياتشكا في مصادرها  لوستيا، 

إن هذه الأقلية الفلساااطينية تعيش في دولة تاعلن عن نفساااها أنها ليسااات دولتهم، وهذا يعنم 

جد أن يتناقضااات تحيط بوجودهم وهويتهم، وفي تعليق للنائب عيمم بشااارة حول موضااوي هويتهم، 

ربط موضاوي الهوية بالسالوك السيال في الأبحاة المختلفة لي  كافياً للتعبير عن خصوصية العرب في 

 (.6001إسرائيل من وجهة نظر فلسطينية  بشارة، 
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إن هنالا ضرورة لدراساااة الهوية من جوانب أخرى، إذ إن أية دراساااة تخص العرب في إسرائيل 

طرأت على هذه الأقلية من خلال مفاصل تاعد تاريخية وضرورية  تحتاج لفهم التحولات الساياسية التم

 لفهم الواقع الحالي.

 لمحة عن التطور التاريخم للعرب في إسرائيل: -

كانوا يبقية من شعب مهيومي،  1022تساتطيع القول إن العرب الذين بقوا في إسرائيل بعد سانة 

لعساااكري آنذاك، كذلا في طموحهم الذي م وقد تجلّى ذلا في نظرة هتلاء إلى أنفساااهم وإلى الحكم ا

يتعادّ مطلاب الحصاااول على الأمن والبقااء في المكاان وحق العمال وتكوين عاائلة، وتعليم الأولاد، وم 

ينظروا بجدية إلى موضاوي المسااواة، وكان مجرد قبولهم في متساساات الدولة  الكنيست والهستدروت 

الاجتماعية مطلباً كافياً. أما محاولة الاندماج أو القبول وحيب ماباي( للحصول على المييد من الضمانات 

 في المجتمع الإسرائيلي فقد كانت ردة الفعل الإسرائيلي تجاهها اللامبالاة وعدم الوضوح.

مرحلة عيلة، حافظ العرب فيها على صااالتهم بالعام العربي عبر  1027-1022لقاد كاانت مرحلة 

الساالوك المميي للعربي مواطن دولة إسرائيل، وهو السااير على حبل أجهية الراديو، وصاايغ في أ نائها  ط 

عف المقترن تطمح تحقيق الأمن في إطار دولة  دقيق بين الانتماء إلى الأمة العربية وبين الشاااعور بالضاااا

 إسرائيل. 

قامت أهم الصااالات بين الساااكان العرب والدولة من  1022وقبل انتهاء الحكم العساااكري عام 

من العام  الشااااباك( حيث تشاااكّل في تلا الفترة الطابع الخاص للقرية العربية عقب خلال سااالطة الأ 

عملية عفانة قسراية ومصادرة الأراا بحيث أصبحت القرية مصدراً لقوة العمل في إسرائيل وأتاحت 

لقادة الحمولة  أو العشايرة( مصدر قوة بعد أن فقدوا مصدر قوتهم في علاقات الإنتاج، وأضحى المختار 

 (.6001أو قادة الحمولة وسطاء بين الفرد والسلطة  بشارة، 
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ة بعد عادوا إلى القري الذينوأخذ زمام القيادة يتحول بالتدريج إلى أيدي شريحة من الأكاد يين 

نقطة تحول  1027تعليمهم ولكن وظيفتهم بقيت لا تتعدى الوساطة لدى السلطة المركيية. وتاعد حرب 

نقطة تحول في تاري  العرب في إسرائيل حيث  1027ئيل حيث كانت نتائج حرب في تاري  العرب في إسرا

، وكانت نقطة البداية الحقيقية لتكتل عرب إسرائيل كمجتمع. وتأ ر العرب في 1022 بتات نتاائج حرب 

إسرائيال نتيجاة اللقااء المبااشر مع الشاااعب الفلساااطينم في المناطق المحتلة، كما طرأت تغييرات على 

لإسرائيلي نتيجة للسااايطرة على الضااافة الغربية طالت عرب إسرائيل وكانت لهذا اللقاء أهمية المجتمع ا

 كبرى في مجالات عديدة.

لقد حدة تيقظ قومم صااا  طرق التعبير عن الإنتماء القومم للشااعب العربي الفلسااطينم من 

لنضال التمييي. ولقد تركي اخلال الحيب الشيوعم الإسرائيلي الذي كان رائداً لفكرة الإندماج والنضال ضد 

 في الوسط العربي كنضال ضد التمييي القومم.

وفي المجال الاقتصااادي وعلاقات العمل كان اللقاء الأسااال، حيث اسااتفاد عرب إسرائيل نتيجة 

قربهم من المراكي الاقتصااادية الإسرائيلية وإجادة اللغة العبرية، وقاموا بدور الوساايط في المناطق المحتلة 

ال البناء واليراعة، وحدة نتيجة ذلا تحسااان لقطاعات واساااعة من العرب، وشاااهدت سااانوات في مج

كاالسااابعيناات والثمانينات عملية توزيع اجتماعم طبقم جديد أدى إلى إعادة تصاااميم بانية المجتمع 

العربي في إسرائيل بصااورة عامة، حيث حصاال تطور لأصااحاب المهن الحرة، المقاولين التجار والصااناعيين، 

(. إن تحول عرب إسرائيل 6001نشوء طبقة برجوازية عربية على هامش البرجوازية الإسرائيلية  بشارة، و 

من بقايا مجتمع مهيوم إلى مجتمع له ملامحه، وقيام طبقة وسااطى ونخبة مثقفة كان تجساايداً لفكرة 

 نه.الاندماج والنضال ضد التمييي باعتبار هوية المواطنة في إسرائيل أمراً مفروغاً م

ولقد نشااأت هذه الفئة ضاامن الإقتصاااد الإسرائيلي، وقامت بوضااع أهداف مسااتقبلية في إطار 

المجتمع الإسرائيلي إذ أوجدت هذه الفئة لنفساها طريقاً ساياسياً، وأقامت حركات مستقلة أو بالتحالف 

مل السيال: عمع عناصر انفصالت عن الأحياب الصاهيونية وتتوزي هذه الفئة حالياً بين استراتيجيتين لل

تاشادد الأولى على خصوصية المجتمع العربي وتجد تعبيراً عنها في أحياب مثل الحيب الد قراطم العربي، 

والحركة التقدمية، وأبناء البلد، وميثاق المساااواة، والحركة الإساالامية، والأوساااط التم تتبلور حول لجنة 

كانية الإندماج وتدعم بعض الأحياب الصهيونية رؤسااء السلطات المحلية العربية وتشدد الثانية على إم

 ألف شخص. 67من منتسبم هذا الحيب عرب أي حوالي  %67وخصوصاً حيب العمل حيث أن 
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وقد طورت الطبقة الوساااطى التم تاشاااكل التوجه القومم ساااياساااات جديدة تدعم الأحياب 

 ائيل.عتبار الواقع العربي تجاه إسر الصهيونية لا من منطلق الولاء، وإ ا كتلبية لمصالحها آخذة بعين الإ 

ومن الجدير ذكره أنه لا توجد حتى اليوم .. سااياسااة واضااحة وصريحة بشااأن السااكان العرب في 

البلد، فمن جهة م تكن هذه السااياسااة تسااتطيع حمل معظم المواطنين العرب على التفكير في أنه من 

كن في هذه السياسة ما يساعد في الإسراي إلى الأفضال الانتقال من هنا إلى بلد آخر، ومن جهة أخرى م ي

 (.1072قبول العرب في إسرائيل وتشجيعهم على الاندماج فيها اجتماعياً  جري ، 

 جهود العرب في إسرائيل للتعبير عن هويتهم: -

لقد بدت الحيرة على الكثير من اليعماء اليهود تجاه الحقوق السياسية لبقلية العربية خاصة أنه 

قاد انتقلت القيادة الساااياساااية العربية إلى خارج إسرائيل، ولقد أاجبرت السااالطات  1022بعاد عاام 

الإسرائيلية على تحديد موقفها الساايال من العرب فيها آنذاك وساامحت لهم بالاشااتراك في الانتخابات 

 .  . ومن الجدير بالذكر أن العرب آنذاك اشتركوا في الانتخابات دون حماسة بالغة1020العامة عام 

لقد أدخلت السالطة الإسرائيلية العرب في إسرائيل في دوامة الحياة السياسية الإسرائيلية وجعلت 

الكثير يقبلون عليهاا بفرح معتقادين أنهم  ارساااون حقوقهم المدنية وتأ يرهم في الحكم بينما م تكن 

لا يصراعام ن العربية إتلا الطريقة عمليام كما وصافها مساتشاار سابق لرئي  الحكومة الإسرائيلية للشتو 

 (.1072باسم العرب بين اليهود ولمصلحة اليهودي  جري ، 

يتصف النظام السيال الإسرائيلي بكمة الأحياب والفئات السياسية وتعود جذور هذا الوضع إلى 

ية نالحياة الساياساية بين المستوطنين اليهود في فلسطين أيام الانتداب البريطاني وإلى واقع الحركة الصهيو 

العالمية وكمة منظماتها وأحيابها. إن أول حكومة شاااكلت في إسرائيل كانت عبارة عن ائتلاف بين القوى 

الساياسية الكبيرة ومجل  الشعب تثابة برلمان متقت من ممثلين عن كل الفئات السياسية. إذ اشتركت 

 (. 20ص  ،2، ط1071منها تقاعد في الكنيست  تسيدون،  16قائمة انتخابية فازت  61
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 العرب والأحياب السياسية الإسرائيلية: 

 حيب مباي: .1

يعد حيب مباي القوة السااياسااية الرئيسااة في إسرائيل التم عملت على صااياغة أساالوب العمل 

الساايال بين العرب بالصااورة التم صاايغ عليها، ولعب مباي خلال أربعة عقود الدور الرئي اا في صراي 

 فلسطين وخارجها.الحركة الصهيونية مع العرب في 

يعد حيب مباي نفساااه جيءاً من التيار الاشاااتراق الد قراطم في العام ولكن موقفه من الحركة 

القومية العربية ومن عرب فلساطين م يتصاف بالوضاوح إذ اكتفى بإعلان أن عرب فلسااطين يسكان في 

ين في صاابحوا فيما بعد يمواطنأرض إسرائيلي ولهم الحق في العيش في الدولة اليهودية بعد إقامتها وقد أ 

 إسرائيلي.

ومع مرور اليمن خشااية أن تفلت زمام الأمور وتظهر قيادات أو اتجاهات سااياسااية بين العرب 

يصااعب التحكم فيها، قرر حيب مباي أن على العرب الاشااتراك في الحياة السااياسااية الإسرائيلية بقوائم 

نتخااباات عامة في إسرائيل. وطبعاً كان يتم انتخاابياة  ولي  عن طريق الأحياب( تاشاااكال قبيال كال ا

الاختيار بحساب ر  السالطات الإسرائيلية وعلى أساس إقليمم، محلي، طائفم وحتى لا يتمكن العرب 

سااتقلة خاصااة بهم. إن الصاايغة الإقليمية   المحلية والطائفية لا تيال تظهر –من إقامة أجهية سااياسااية ما

 لى وقتنا الحاضر. ويظهر من طريقة تشااكيل القوائم الانتخابية أنبوضااوح في تركيب القوائم الانتخابية إ

 المرشحين أنفسهم لي  لهم رأي أو وزن.

عملات الأحياب السااايااساااياة في إسرائيل بأسااالوبها على تقوية النياعات الحمائلية، الطائفية، 

أو من أبناء  لى التعاونوالإقليمياة المحلياة، بين الجماهير العربياة في إسرائيال إذ كان يتم الاختيار بناء ع

العائلات الكبيرة، وعد أكبر الأحياب آنذاك مباي ومبام هتلاء الأعضاء العرب مجرد تابعين لهم وظيفتهم 

الدعم والتصويت لهم في الكنيست عند تشكيل الحكومات الإسرائيلية، والدليل على ذلا أن بن غوريون 

ة مع الأعضاء العرب في حيبه إلا بعد مرور عشرة أعوام زعيم حيب مباي م يجد وقتاً كافياً لإجراء مقابل

وهو الاجتماي الذي تم على ما يبدو للتخفيف من  1082على قياام إسرائيال عنادماا اجتمع معهم عاام 

حدة الاساتياء الذي نجم عن موقف بن غوريون عندما شااي نبأ رفضه لاستلام بطاقة هويته الإسرائيلية 

 ربية إلى جانب العبرية. لأنها طبعت أيضاً باللغة الع
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ولقد نشاااطت الدائرة العربية في الهساااتدروت لمصااالحة مباي، وبعد قبول العرب أعضااااء في 

الهساتدروت قامت هذه الدائرة بإصادار صاحيفة ياليومي كنشاط  قافي بين العمال العرب وصدرت من 

وجود صااحيفة يومية  ونالت دعم الهسااتدروت والحكومة باعتبار أنه من اللااوري 22إلى عام  22عام 

(. لقد كانت هذه الصااحيفة نسااخة ماصااغرة عن 1072لمواطنم الدولة الذين يقرأون العربية  جري ، 

يدافاري وعملياً كانت مهمتها الأساااسااية الدعاية لمواقف مباي والمتعاونين من العرب وتبرير كل موقف 

العرب في  وكانت تافرض على المدرسين إسرائيلي مهما بلغ من تطرفه وم تتمتع بانتشاار واسع بين العرب

المادارس الإسرائيلية، ونتيجة لخطها السااايال ولعجيها عن كساااب تأييد الجمهور العربي توقفت عن 

الصادور وما لبثت الحكومة أن سااعدت الحيب على إنشاء صحيفة يالأنباءي التم قامت بتعديل لهجتها 

 (.1072 جري ،  1027ائيل والمناطق المحتلة سنة وجعلها غير منفرة بالنسبة للقارل العربي في إسر 

 حيب مبام: .6

اتخذ هذا الحيب الذي يسامى بحيب العمال الموحد موقفاً فريداً من القضية الفلسطينية خاصة 

ومن العرب عامةً. ويعود أصال هذا الحيب إلى اتحاد كيبوتسااات هاشااومير هاتسااير  الحارس الفتى( في 

ين حيث اعتنق عقيدة خاصاة به وهم التفسير المارك  للصهيونية مطلع العشراينات من القرن العشرا

الذي وضااعه بيير بروخوف. وتبنت هذه العقيدة الدعوة إلى إقامة دولة  نائية القومية، ومع قيام دولة 

إسرائيل اختفى هذا الشعار حيث اتفق على أن تكون الدولة ييهوديةي مع منح السكان العرب المساواة 

تراف بهم كاأقلياة قومية مع كل الحقوق والواجبات الناتجة من هذا الاعتراف. وقد اتحد الكااملاة والاع

ليقيم حيب مبام.  1022هذا الحيب مع قيام دولة إسرائيل مع فئة عمالية أخرى انشقت عن مباي سنة 

حيث بكن من قبول أعضااااء عرب فيه  1082واساااتمر موقفه من قبول العرب أعضااااء فيه إلى سااانة 

في الحقوق والواجبات وبقم هذا الحيب الصااهيوني الوحيد الذي يساامح بانضاامام العرب إلى  متساااوين

 صفوفه.
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اتخذ نشاااط هذا الحيب طابعاً مختلفاً وعمل بين العرب على أساااس عقائدي عارضاااً صااهيونيته 

في مجلته الأسابوعية يالمرصااادي وساعد  1081الاشاتراكية على العرب ومحاولاً جذبهم. وأصادر في سانة 

إقامة اتحاد الميارعين العرب لتنشايط اليراعة العربية في إسرائيل وساهم في إصدار مجلة أدبية بالعربية 

يالفجري وأساا  يشركة الكتاب العربيي التم تولت إعادة نشراا العديد من الكتب العربية لكبار الكتاب 

طت رص العمل للعرب ونشااالعرب من خارج إسرائيل، ووفرت الكيبوتسااات التابعة للحيب الكثير من ف

الوزارات الحكومية التم رأسااها أعضاااء من الحيب العمل على حل العديد من مشااكلات العرب. كذلا 

كان المرء يشاعر بأن أعضااء حيب مبام العرب بعك  أعضاء الأحياب الصهيونية الأخرى كانوا يحرصون 

   على يالاستقلالي فيما يتعلق بآرائهم وهويتهم وانتمائهم القومم.

م يساااتطع هذا الحيب تقديم المنافع المادية إلى متيديه كما فعل مباي، أو الدفاي عن قضاااايا 

العرب محلياً وخارجياً كما فعل الشيوعيون، إلى جانب المواقف المتناقضة التم كانت تنعك  في تففاته 

لقراءة العربية من ا من خلال صاحيفته العبرية يعل همشاماري والعربية يالمرصادي نظراً لتمكن الأغلبية

بااللغتين. وباالرغم من إعلان تاأييده لحركات التحرر القومم العربية. فقد ساااعى مبام لتعيين عرب في 

مناصاب تنفيذية وتشرايعية رفيعة في إسرائيل للمساعدة على نيل حقوقهم كمواطنين وفي الوقت نفسه 

 في المناطق التنكر لحقوق الفلسطينيين ظهر موقفه المتناقض في الإشاتراك في حكومة إسرائيلية تفا على

المحتلة وتحظر عليهم حتى مجرد العمل السايال. وهنالا رأي لعضو الكنيست أوري أفنيري علق على 

تعيين جبر معدي نائباً لوزير المواصلات بقوله يإن معدي يظهر في الكنيست مرة كل ربع سنة، ويخطب 

الصعب أن تعرف ما سيفعل الشي  ... في أكم الوزارات التم  مرة في السانة، ... ومن الناحية العملية من

تعتمد على التكنولوجيا في الدولة، وهم وزارة عقول ألكترونية، وأقمار صناعية، وأجهية تلفييون معقدة 

ومحطات إذاعة عفاية ... إن إدخال الشاي  في هذه الورطة خطأ ياضاهم الجر ة ... والأرخص إدخال 

 (.1072دوات الخيفيةي   جري ، فيل إلى مخين لب 

وظهر عجي الحيب عن إحاداة تغييرات جوهرياة في الساااياساااة الإسرائيلية داخل الحكومة أو 

اشااترك في الانتخابات بقائمة موحدة مع حيب العمل ضاامن إطار تجمع حيب  1022خارجها، وفي ساانة 

 مبام مقلصاً بذلا حرية عمله السيال بين العرب.  –العمل 

مبام م يكونا الحيبين الوحيدين اللذين حاولا العمل ساياسياً بين العرب في إسرائيل إلا إن مباي و 

أن ماا  يي هذين الحيبين هو أن نشااااطهما كان دائماً و ابتاً تولته أجهية خاصاااة أقيمت داخل هذين 

 الحيبين ل شراف عليه ومتابعته.

  



www.manaraa.com

 21 

ظهر أنه ما من فئة اشاااتركت في أي والواقع أن مجمال نتاائج الانتخااباات العااماة في إسرائيال تا 

 انتخابات إلا ووجدت بين العرب مناصرين لها قلوّا أو كموا.

 الحيب الشيوعم: .2

ويعد الحيب الشاايوعم الإسرائيلي الحيب يغير الصااهيونيي الوحيد الذي  ارس العمل الساايال 

كساااب  للعرب في إسرائيل ولقدشرعياً في إسرائيل منذ إقامتها ولعب الدور الأكبر في التاري  السااايال 

تاأيياد قطااعاات واساااعاة من العرب بحيث أخذ مرتبة الحيب الثاني بعد مباي وفي المدن العربية وبين 

 السكان العرب في المدن المختلفة إلى مرتبة الحيب الأول.

إن الفئات الشايوعية العربية كانت معروفة أيام الإنتداب البريطاني باسام عصبة التحرر الوطنم 

بقم من  1022اتحدت مع الشااايوعيين اليهود ضااامن إطار الحيب الشااايوعم الإسرائيلي. وبعد نكبة و 

اليعماء العرب توفيق طوبي وإميل حبيبم وإميل توما داخل إسرائيل إذ قام هتلاء بتجديد نشاطهم بعد 

أن احتلت إسرائيل مناطقهم وحاولوا اساااتئناف عملهم السااايال وحصااال توفيق طوبي على عضاااوية 

الكنيساات مع  لا ة من أعضاااء الحيب الشاايوعم في أول انتخابات عامة في إسرائيل. ومع ازدياد وطأة 

الأحكام العساكرية واتسااي عملية نهب الأراا العربية والتضييق على العرب. نشط الحيب للعمل بين 

ائيلية لسياسة الإسر اليهود والعرب معاً لمقاومة هذه السياسة ولقد قاد الحيب الشيوعم جبهة المعارضة ل

بين العرب وعارض هذا الحيب سااياسااة ربط إسرائيل بعجلة السااياسااة الأمريكية وركي جهوده لكسااب 

 تأييد العرب بالدفاي عن قضاياهم المحلية وامتدح مساعدة المعسكر الاشتراق للدول العربية.

 العرب بل ييد الناخبينم  لا الشاايوعيون الإسرائيليون منافع مادية لاسااتغلالها للحصااول على تأ 

كانوا يتوجهون إلى العرب واليهود طلباً للتبرعات المادية فاستطاي هذا الحيب ضم معظم الشباب العربي 

ومنحهم العضاااوية وأقام فروعاً بين العرب تييد في قوتها على فروي أي حيب آخر وسااااعدته صاااحفه 

الحيب الرئيسة ومجلة يالجديدي الشهرية،  ومجلاته باللغة العربية وعلى رأساها مجلة يالاتحادي صحيفة

 ويالفني للشباب، ويالدربي، بالإضافة إلى المناشير والكراري  لتوزيعها على العرب.
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تعد الصاحافة الشايوعية ساجلاً شبه متكامل لتجربة العرب مع النظام الإسرائيلي، ولقد ساهمت 

ل محمود درويش، سااميح القاساام، توفيق في بروز العديد من الشااعراء والكتاب العرب في إسرائيل أمثا

زياد، سام جبران. ولقد أبدى الأعضاء الشيوعيون في الكنيست عرباً ويهوداً اهتماماً بقضايا العرب يتمثل 

في المئات من الإستجوابات إلى مختلف الوزراء والمستولين بخصوص مشكلات متعلقة بالعرب والمشاريع 

ا م يقر[ ويعد توفيق طوبي أول عضو عربي شيوعم في الكنيست الهادفة إلى تحساين أوضااعهم ]معظمه

عاماً. على الرغم من ذلا فإن بن غوريون أصّر على عدم  67حيث كان عمره  1020منذ تأسايساه سنة 

بعد أن اعتيل بن غوريون الحياة السياسية  1022التحدة إليه طوال فترة وجوده في الكنيست، وفي سنة 

 (.1072يته للتداول معه وشرح مواقفه  جري ، دعا طوبي لييارته في ب

إن عدم قيام حيب عربي مساتقل داخل إسرائيل ومواقف الحيب الشيوعم من القضايا الخارجية 

المتعلقة بالعام العربي وحركة التحرر العربي ومواقف الرفض تجاه السااالطة الإسرائيلية كان من العناصر 

الحيب والوقوف إلى جانبه. ولقد انعك  الخلاف بين القوميين الهامة التم حملت العرب على تأييد هذا 

انقساام الحيب إلى  1028والشاايوعيين في العام العربي على تأييد الناخبين العرب لهذا الحيب، ففم عام 

لي أطلق على في –حبيبم  -قسامين قسم  يل إلى تأييد وجهة النظر الصهيونية وقسم آخر بيعامة طوبي 

 ة الشيوعية الجديدة  راكاح(.نفسه اسم القائم

بقم لهذا الحيب قوته ومكانته بين العرب وبين كل التجمعات الساااكانية العربية. إن ازدياد عدد 

الناخبين العرب الشاااباب وميلهم إلى تأييد الشااايوعيين أكم من الأجيال القد ة بالإضاااافة إلى الإذاعات 

لى تقوية المشاعر القومية لدى الشباب العربي الذي العربية من الدول المجاورة التم ساعدت بنشاطها ع

يتوجه بدوره إلى تقوية الحيب الشااايوعم. حصااال الشااايوعيين في الانتخابات على أصاااوات تفوق كثيراً 

 نسبهم في انتخابات السلطات المحلية مع العلم أن التصويتين يتمان في المكان واليمان نفسيهما.

لحيب وضايقت الخناق على أعضائه تختلف الطرق ولقد حاصرت السالطات الإسرائيلية نشااط ا

تفااف الحيب بصااورة منضاابطة وم يتهم بعرقلة الأمن حتى عد الحيب الإسرائيلي الشاايوعم إلى فترة 

 قريبة حيب يالمتسسة الحاكمة...ي.

ارس من قبل الأحياب الصهيونية  ويلاحظ جري  أن النشااط السايال للعرب في إسرائيل بقم  ا

كي اهتمامها أساااساااً لاصااطياد أصااوات الناخبين العرب بوسااائل مختلفة لفترة طويلة. ويبدو من التم يتر 

مجمل تفاافات هذه الأحياب أنها تتفق جميعاً من أجل المحافظة على مصااالحها الحيبية والعمل لمنع 

 (.1072قيام تنظيم عربي مستقل وهو الاتفاق الذي حظم حتى اليوم بنجاح ملحوظ  جري ، 
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 لنشاط السيال المستقل للعرب:ا -

هنالا أسااباب كثيرة منعت قيام تنظيم ساايال عربي مسااتقل في إسرائيل، بداية م يفكر سااوى 

أفراد قليلون في ذلا بسابب انعدام تجربتهم الساياساية والمراقبة الشديدة عليهم وم تجد الفئات التم 

 ى الانضمام إلى الحيب الشيوعم. أرادت القيام بنشاط سيال معين أو التعبير عن أرائها سو 

عندما اتخذت السالطات الإسرائيلية إجراءات مناهضة  1082اساتمرت هذه الحالة إلى منتصاف 

للعرب من ساااجن ونفم، حياث وجاه كل من ينم ينم رئي  المجل  المحلي في كفر ياسااايف وطاهر 

شخصاً ومن  160ناصرة حله الفاهوم من الناصرة دعوة لعقد متبر شاعبم في عكا، ومتبر مما ل في ال

بينهم كاهنان عربيان أسافرا عن قيام تنظيم أطلق عليه اسام الجبهة العربية وغيرت اسمها إلى يالجبهة 

الشااعبيةي فكانت تجمعاً من القوميين والشاايوعيين. أعدت هذه الجبهة دسااتوراً لنفسااها لإلغاء الحكم 

ي واسااتعمال اللغة العربية في جميع الدوائر العسااكري ووقف مصااادرة الأراا وإلغاء التمييي العنفاا 

الرسااامياة وعودة اللاجئين إلى ديارهم. وأقامت الجبهة فروعاً لها في الناصرة وعكا وحيفا والطيبة وكفر 

 ياسين ويافا، فكان أن عملت السلطات الإسرائيلية للتصدي لنشاطها والعمل على احتوائها.

ناح القومم داخل الجبهة نظراً لوقوف الأعضاااء وبعد ساانة انسااحب أعضاااء ما كان يعرف بالج

الشايوعيين والحيب الشايوعم بجانب الأحياب الشايوعية في الدول العربية ومهاجمة العناصر القومية . 

نتج عن ذلا تضاعضاع نشااط الجبهة بين العرب وانحف نشاطها فقط قبيل الانتخابات تبادرة الحيب 

 (.1072ي ، الشيوعم لتعود إلى استراحة طويلة  جر

 النشاط القومم: –حركة يالأرضي 

إن الجناح يالقوممي الذي انشق عن الجبهة الشعبية الذي تيعمه وقتئذ حبيب قهوجم ومنصور 

كردولى أنشاااآ ما سااامياه يبأسرة الأرضي وصاااحيفة اختار لها اسااام يالأرضي للدلالة على تعلق العرب 

 الفلسطينيين بأرضهم وتأكيد حقهم فيها.
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حصال ترخيص بإصادار الصاحيفة مما جعلها تصدر في كل مرة على شكل نشرة وبأسماء بداية م ي

يهذه الأرضي وبييت بلهجتها العنيفة تجاه الساااياساااة  –يناداء الأرضي  –مختلفاة يشاااذى الأرضي 

الإسرائيلية والحركة الصاهيونية ودعت العرب إلى أخذ زمام أمورهم بأيديهم وتنظيم أنفسهم في إسرائيل 

نظر قومية. وسرعان ما هوجمت من قبل مساتشار رئي  الحكومة للشتون العربية وأاغلقت  من وجهة

الصااحيفة وصااودرت وقدم سااتة من محرريها للمحاكمة بتهمة إصاادار صااحيفة دون رخصااة وسااحبت 

 تصاريح التنقل من ممارل نشاط الأرض.

حدودةي لأعمال حااولات يالأرضي إعاادة تنظيم نفساااهاا باإقاامة شركة تجارية يشركة الأرض الم

الطباعة والنشرا وتقدمت بطلب رخصاة لإصادار صاحيفة أسبوعية. أعلن حاكم اللواء رفض منح رخصة 

بإصاادار صااحيفة، وبفقدها وساايلة الإتصااال بالجماهير العربية أعدت مذكرة عن أوضاااي العرب داخل 

حدة وإلى العديد من إسرائيل شاااارحة معظم المظام وأرسااالت نساااخاً منها إلى الأمين العام لبمم المت

الصاحف والشاخصيات المعروفة دولياً والسفارات الأجنبية في إسرائيل وحظيت المذكرة باهتمام ملحوظ 

 وضجة عالمية.

قيام يحركة الأرضي وصاغت  1022قررت الأرض تساجيل نفساها كحيب سيال وأعلنت في بوز 

ة للقضااية الفلسااطينية باعتبارها وحد أهدافها في عقد التأسااي  ومن بين ما تنص عليه إيجاد حل عادل

لا تتجيأ وضامان حقوق الشعب الفلسطينم التامة في تقرير مصيره. ولقد أوضح أمين سر الحركة منصور 

كردولى يأن هنالا ضرورة ماساة إلى إقامة حيب عربي للعمل لتنمية شعور العيةّ القومية بين العرب في 

وحق اللاجئين الذين يريدون العودة كذلا التعاون مع إسرائيال وحق المسااااواة الكاملة لكل إنساااان. 

الحركات الد قراطية والتقدمية اليهودية في شااتون المصاالحة المشااتركة، وأكدت على ضرورة إقامة دولة 

عربية فلساااطينية. وكانت طروحاتها أننا نعيش ضااامن حدود هدنة ... ولا يجب أن نقرر أن كل عربي 

 ليي . يعيش في هذه المنطقة هو إسرائي

قامت السااالطات الإسرائيلية بأخذ الإجراءات اللاااورية للهجوم على يالأرضي من كافة أجهية 

الإعلام والصاااحف الإسرائيلية ونتيجة مداولات ساااياساااية ما بين المحكمة العليا والحكومة الإسرائيلية 

عتراف بها. ا أو الا توصلت إلى اعتبار هذه الحركة تتبنى اتجاهات العداء لدولة إسرائيل ورفضت تسجيله

اعتقل قادة حركة الأرض وفرضااات عليهم الإقامة الجبرية فيما بعد وحلّت حركة الأرض وأجهيتها وبت 

تصافيتها، وعندها جدد الحيب الشايوعم ضامن إطار الجبهة الشاعبية الدعوة إلى أعضاء الأرض للعمل 

 والتعاون معه.
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مرة أخرى للمشاااركة في الانتخابات  1028 مما تجدر الإشااارة إليه هو محاولة ظهور الأرض ساانة

العامة للكنيسات الساادس إذ حاولت الاشاتراك يبقائمة الاشاتراكييني وضمت عشرة مرشحين من أعضاء 

مرشااحين بالإضااافة إلى أوامر الإقامة الجبرية على العديد  2الحركة ومتيديها وكان رد فعل السالطة نفم 

ك وعدم المصادقة على القائمة لكون المرشحين سابقاً قد شجبوا من النشايطين، وعدم السماح لها بالاشترا

 سلامة دولة إسرائيل وحقيقة وجودها. 

ومع انتهاء هذه المرحلة توقفت الأرض عن بذل أي نشااااط يهدف إلى الحصاااول على الصااافة 

 (.160 – 110، ص ص: 1071الشرعية ضمن الكيان الإسرائيلي  قهوجم، 

م تحصاال إنجازات سااياسااية تاذكر لعرب إسرائيل حيث نجد أن وكما يتضااح من العرض السااابق 

التصادي لكل تنظيم سايال اتجه للعمل بين العرب صادف الكثير من العراقيل. إن للسياسة الإسرائيلية 

نظرية طورتها عبر السانين أن حيباً عربياً جاداً هو مشاكلة للحكم العساكري ولجهاز الأمن ويرى صبري 

قدرة مفاهيم  جري  أن الأرض أخطأت يعندما اساااتندت إلى العدالة والد قراطية الإسرائيلييني. غير ما

 (1072يالأمني الصهيونية وقدرتها على تفسير الأمور  جري ، 

 نشاط الطلاب الجامعيين العرب -

إن موقف النظام الإسرائيلي المعادي للتنظيمات العربية المساااتقلة م يطبق بحق منظمات طلاب 

لمعالجة مشاااكلات الطلاب  1080لعرب، فأول لجنة لطلاب عرب في جامعة القدس ظهرت الجاامعات ا

العرب التعليمياة والإجتماعياة. كاذلاا أاقيمات في جاامعتم تل أبيب وحيفا لجان مما لة وم تترك هذه 

اللجان مشاكلة من المشااكل الطلابية والسياسية إلا وتعرضت لها وحاولت التدخل فيها مثل الإشتراك في 

 متبرات الإحتجاج على مصادرة الأراا أو مساعدة جماعة يالأرضي أو تأييد الشيوعيين في الإنتخابات. 

قد حاولت هذه اللجان توساايع نشاااطها لتنظيم طلاب المدارس الثانوية وأانشاار تبادرة لجنتم 

ين أوضاي ي لتحسااالطلاب العرب في الجامعة العبرية بالقدس وجامعة تل أبيب ياتحاد الأكاد يين العرب

التعليم والمسااتوى الأكاد م للمثقفين العرب. ولكن يبدو أن شاايئاً قد تغير في المفاهيم الإسرائيلية بعد 

إذ عملت الدوائر الرسامية لتحساين الأوضااي التم يشتكي منها الأكاد يون العرب  جري ،  1027سانة 

1072.) 
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م فيها دمج الطلاب الفلسااطينيين واليهود تعد الجامعات حالياً هم المتسااسااات الوحيدة التم يت

حيث يتم التفاعل بشاكل مباشر ما بين الفلسطينيين والطلاب اليهود كأفراد. وتا أن الجامعات تجد من 

الماحرج وضاااع معايير مغايرة بهدف تقييد النشااااط السااايال للطلاب الفلساااطينيين فهم بنح الطلاب 

 لاب الجامعيون الفلسطينيون بحقهم في التنظيم ضمن لجاناليهود حرية التنظيم السايال، يحتفظ الط

مساااتقلة منفصااالة عن منظمة الطلاب العامة. إن سااالطات الجامعات ما زالت لا تعترف بالتنظيمات 

الطلابياة الفلساااطينياة لأن هاذا يعنم اعترافااً صريحااً بهويتهم القومية. إن النشااااط الطلابي حالياً في 

كثفة حيث يعمل هتلاء من أجل تغيير الجامعات يشاااكل عملية توعية  قومية وتنشااائة ساااياساااية ما

اجتماعم ساايال ووعم قومم ويعدون أنفسااهم فرعاً فعالاً من الحركة الوطنية الفلسااطينية  مكاوي، 

 (. 88، ص 6006

 النشاط السيال الحالي للعرب في إسرائيل  -

اط التقليدي والوحيد لهذا النش م يطرأ أي تغيير سيال أسال على هذا الوضع إذ أصبح الطريق

بين العرب في إسرائيل منذ إقامتها محصاوراً في الأحياب الصاهيونية من جهة والحيب الشيوعم من جهة 

 أخرى.

لقد مرّ عرب إسرائيل ترحلة مأسااسااة لمنظماتهم، فبدلاً من حركات احتجاج قومم مدني، قامت 

لعلياي، التم تشامل هيئات ومنظمات عديدة إضافة هيئات ذات طابع بثيل محلي مثل يلجنة المتابعة ا

إلى ياللجنة القطرية للسااالطات المحلية العربيةي. التم فيها عدد من أعضااااء الكنيسااات العرب  ثلون 

أحياباً صاهيونية، ولقد أصابح هذا التيار حالياً أحد التيارات السياسية المشروعة بين السكان العرب. وقد 

والهيئات والأحياب المختلفة على عدم ظهور أزمات وعلى إدارة مشاكلهم سااعد نشاوء هذه التنظيمات 

ح الفارق بين الفلسطينيين في إسرائيل والمناطق  ضا بطرق بعيدة عن الفااعات وفي موضاوي الانتفاضاة وم

المحتلة، حيث م تجد القوى السااياسااية الفاعلة بين السااكان العرب أية اسااتراتيجية سااياسااية ذات تأ ير 

سااتثناء الدعوة إلى دولتين وإلى المساااواة بين المواطنين العرب واليهود في إسرائيل، وهذا يعنم وشااأن با

الإنفصااال عن الباعد القومم العربي إلى ما وراء الخط الأخلاا، أما مسااألة المساااواة فقد بقيت إلى الآن 

 دون تعريف واضح.
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 ها قضااية مدنية غير محددة، فهمونسااتطيع القول حالياً إن قضااية العرب في إسرائيل تاعرفّ بأن

تتخذ شاااكل مطالب مييانية أحياناً حين يقود رؤسااااء المجال  المحلية النضاااال من أجل المسااااواة في 

المييانيات دون أن تكون القضية المدنية جيءاً من القضية القومية ويرى بشارة أن العنف القومم يجب 

إسرائيال عبر تحويل الدولة إلى دولة لكل مواطنيها  أن ياعرفّ معنى المواطناة، وأن مطلاب المسااااواة في

يتحول في إسرائيل إلى مطلب صااعب. إن المساااواة إذن تنحفاا في مساااواة فردية ولا تأخذ بالحساابان 

المسااواة القومية، وأن مسألة المواطنة المتساوية بين العرب واليهود داخل إسرائيل لن تجد لها حلًا ما م 

 نفي. يتغير طابع الدولة الع

ويبدو أن إسرائيل تعلمت من تجربتها وأصاابحت أكم حنكة وذكاء في سااياسااتها الرساامية تجاه 

العرب في إسرائيل، فهنالا ميل للتحدة مع يلجنة رؤساااء الساالطات المحليةي دون الاعتراف بها رساامياً 

ازات قتصادي وامتيلمنعها من أن تتحول إلى قيادة قومية. وعلى الصعيد الفردي، هناك حراك اجتماعم وا

مهنياة، فلي  هناالاا ماا  نع الإمتياز يكاختيار فرديي والقبول بالتهميش القومم العربي والعيش دون 

 هوية أصلية على هامش مجتمع يعتبر اليهودية مقياس الانتماء إلى الدولة.

عربي لإن عمليااة لا تسااايي  للواقع العربي في إسرائياال تجري في كثير من المجااالات، فااالتعليم ا

مشااغول تشاااريع الحوار والتعايش بين التلاميذ والمعلمين واليهود والعرب، ونشااأت أنواي مختلفة من 

 (.6001المتسسات والتنظيمات تهدف إلى استمالة الحكومة ل هتمام بقضايا الوسط العربي  بشارة، 

ل أحد في إسرائي وفي إطار الأحوال السااياسااية السااائدة، ياعد جهاز التعليم للعرب الفلسااطينيين

الأدوات الأكم حساااسااية التم تسااتخدمها الساالطات للتعامل مع هذه المجموعة السااكانية التم تعيش 

كأقلية قومية غير متمتعة بالاسااتقلالية من الناحية السااياسااية والاجتماعية وتتوقف أوضاااعها على كرم 

 الأغلبية اليهودية، وتعاني من أزمة هويتها الثقافية القومية.

أكم من خمساين عاماً من العيش تحت نظام الحكم الإسرائيلي قد تكون كافية لتوضيح معام  إن

السااايااساااة التعليمياة الإسرائيلياة الماتبعاة تجااه الساااكاان العرب. فالإجراءات التم تتخذها إسرائيل 

لمتغيرة ا والتعديلات التم تادخلها بشاأن ساياساتها التعليمية من حين لآخر كانت دوماً استجابة للظروف

ولساااد  غرات ب  الطاابع العاام للادولة اليهودية، من حيث المظهر الد قراطم، والأمن... وغير ذلا 

 (.1072 جري ، 
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ولقد بقيت سااياسااة إسرائيل شاابه الدائمة الإهمال والتغاا عن معالجة المشااكلات التعليمية 

ة دولة الصاااهيونية على صاااعيد المعيشااالبقلية العربية وعلى الرغم من المجابهة اليومية بين العرب وال

اليومية، اساتطاي العرب بفضال مثابرتهم الحصول على جيء من حقوقهم بتبنيهم مبدأ يخذ بيد وطالب 

بااليد الأخرىي، لكن الحقوق القومية والساااياساااية والتم تجاهلتها إسرائيل بالمراهنة على عامل اليمن 

 الوجود القومم العربي، وجعلت العديد من المثقفين لطم  الهوياة الثقافية القومية، م تنجح في طم 

والمسااتولين الإسرائيليين يعترفون بتقصاايرهم وبوجود مشااكلات. ومن هنا نجد أن الساالطات الإسرائيلية 

اتجهت إلى التفتيش عن حلول أخرى للتعامل مع الأقلية العربية بالتعاون مع السااالطات المحلية ولجان 

 المتابعة. 

 سرائيلالتربية في إ -

التربية جيء لا يتجيأ من الوجود البشرااي وهم عملية إعداد المواطن الإنسااان ليعيش في مجتمع 

تحكمه عوامل اقتصاااادية واجتماعية و قافية، ويدير جميع شاااتونه نظام الحكم، وهم مرتبطة بالخيار 

داف أسااااس لبهالسااايال ساااواء ما يتعلق بالموازنات المالية أم بالفلسااافة العامة للمجتمع التم هم 

 التربوية.

ولا تختلف التربية في إسرائيل من حيث كونها خياراً ساااياساااياً عن باقم الدول، فالساااياساااات 

التعليمية والأهداف والمناهج هم بدرجة أولى عمل حكومم، وجيء من الأيديولوجية الحاكمة كما بينت 

هم  1082دور قانون تعليم الدولة سااابقاً. إن الساامة الأساااسااية التم بيي التعليم في إسرائيل منذ صاا

المركيية، والأيديولوجية التم توجه هذا المساار هم تحقيق وحدة المجتمع وباسكه، ويرى وزير التعليم 

والثقافة الإسرائيلي أن التعليم هو الملاك الذي يقع تحت سلطة مستولية الدولة، والدولة لا تستطيع أن 

ات الدولة أن تشراااف بشاااكل مباشر على تعليم أبنائها   عبد تنقل مساااتقبلها ليخرين .. إن من واجب

 .(.20، ص 6006المقصود 

إن الطرح لأزمة الهوية لدى عرب إسرائيل بربطها بالتعليم جعل مهمة البحث ماضاااعفة وأشاابه  

ما تكون بالمهمة الساياساية من حيث هم برهان لوجود شاعب أصابح أقلية في وطنه ويجد نفسه أمام 

محبوك بإحكام وهدف وحيد هو وضااعه خارجاً. حيث اقتواا واقع الدولة اليهودية حذف تاري  لبلده 

 ماضيه لتسهل السيطرة عليه وإخضاعه.
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إن ارتباط التعليم تجموعة من الظروف المحددة داخل مجرى تطور أزمة الهوية ياعطم المشكلة 

اصر رتبطة تجموعة من العنأبعااداً مختلفاة، ويفرض عليناا في الوقات نفساااه الأخاذ تعطيات كثيرة م

 الواقعية التاريخية.

 اختلاف مفهوم الهوية: -

إن الهوية موضااع نقالى حيوي كثيراً ما يكون مريراً بين أصااحاب العلوم المختلفة وبين الفلاساافة، 

ودعاة الحدا ة، والعولمة. ولكن التعريف الرسامم أو السائد للهوية يستمر في التغيير حيث إن ما ياحدد 

مكوناً أساااسااياً في الهوية من لغة، دين،  قافة، تراة، وما ياطرح على أنه حقيقم وأصاايل يبقى  بوصاافه

، 6000قابلاً لتأويلات متباينة تسااتند إلى موضااوعات من الخارج أو تأويلات مختلفة للماا  هاليداي، 

 (.7ص

عوب نية للشااهنالا تساااؤل عن إمكانية الفصاال بين العولمة وتقليصااها للهويات القومية والدي

عن الهوية والشااخصااية الثقافية ياثير دعاة العولمة لأنهم يرفضااون  فالحديثومحاولة القضاااء عليها، 

فكرة الهوية وبعضااهم يعد التحدة فيها نوعاً من الهوس. بل لي  من المبالغة القول إن عفاا العولمة 

دت الإ ان بقدرة الدولة على هو عفااا الفااااي بامتياز على الهوية وعبر الهوية، ذلا أن الجماعات فق

بثيلهاا وبقادر ماا تفقد الدولة الوطنية بالفعل فاعليتها في الحياة الاجتماعية والدولية لا تساااتطيع أن 

تحفظ نفسااها وتدافع عن مصااالحها وتحقق الحد الأدلا من التنظيم والتبادل والتواصاال إلا عبر تعييي 

بناء الهويات الجماعية يشاكل جيءاً لا يتجيأ من استراتيجية هويتها الثقافية. لذا فإن الفااي على إعادة 

 (.6002السيطرة العالمية  غليون، 

وفي التسااعينات من القرن الماا وبداية القرن الحالي تجدد البحث في موضاااوي الهوية الثقافية 

ً ححيث إنه يأينما تنظر تجد الناس يتسااااءلون من نحن ولمن ننتمم؟ وهم أسااائلة مركيية أا يرت  ا  ديث

نتيجة الاغتراب وتشويش القيم وعمليات التهميش التم بدأت تشعر بها شعوب العام. فيما يرى برهان 

غليون أن موضاااوي الهوية لا يتعلق بالتراة أو بالحدا ة وإ ا بتحديد العلاقة مع الآخر وبتمييي الذات 

 (.207، ص 6000عن الآخر  غليون، 
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مياة بااعتباارهاا طاائفة من المعتقدات نشاااأت من تاري  ويربط الآخرون ضرورة الهوياة باالقو 

الحركات الد قراطية والشااعبية في أوروبا أواخر القرن الثامن عشراا. حيث تذهب الأيديولوجيا القومية 

إلى أن العام ينقسام إلى شعوب ولها خصائص مميية وتاري  مميي ولغة مميية، ولها الحق إذن في رقعة 

في يالأمةي التياماً احترامها. النيعة القومية بوصااافها أيديولوجيا لا تجيي  أرض محددة وعلى من يولدون

وجود حالة  ابتة، فهنالا تبدلات في الهوية القومية مرتبطة بعلاقات اجتماعية وسااياسااية متغيرة ولقد 

ساااعت النيعات القومية التحديثية إلى تقديم تعريف جديد لبمة في الساااياق المعاصر وأخذت التاري  

 (.26 - 26، ص ص: 6000للغة والثقافة كأهم المكونات للهوية القومية  هاليداي، وا

 مكونات الهوية -

كثيراً ماا يحصااال خلط بين المهم والأهم في مكونات الهوية ولكن تبقى اللغة، العقيدة، والثقافة 

 مكوناتها. والتاري  أساس مكونات أي أامة أو قومية أو هوية. فيما يلي عرض لعلاقة الهوية بأهم

 الهوية والقومية 1

لي  للقومية مفكر متسا  كبير، فهنالا طائفة من المعتقدات الأسااسية مرتبطة بها نشأت من 

تاري  الحركات الد قراطية والشعبية في أوروبا في أواخر القرن التاسع عشر، باعتبارها مبدأ سياسياً يرى 

  أن الوحدة السياسية والقومية ينبغم أن تكون متصلة.

م تظهر منااظره مكتملاة النضاااج في مجاال العلوم الإجتماعياة حول القوميااة إلا في السااانوات 

 العشرين الأخيرة ويدور جوهرها حول قضية الأمم نفسها كونها أو عدم كونها نتاج حدا ة.

فاالهوياة مرتبطاة باالأماة، والأمم لهاا هوياة مرتبطاة بتااريخهاا وترا ها ولغتها وفي أحيان كثيرة 

ي، ومن خلال التربياة والتعليم وعبر المناهج الدراساااية والطقوس وأشاااكال أخرى لبناء الانتماء يدينهاا

القومم، وبرأي القوميين الذين ينبغم أن نتذكر أنهم يشاكلون الأغلبية الساحقة من البشرية، فإن الأمم 

 وأصاااولها تغور في بعيدة عن كونها نتاجات حدا ة، وإنها حقاً كيانات تاريخية تطورت على مر القرون،

 سديم اليمن وهذا ما يبنيه التراة والجذور كما تبينه الأركيولوجيا والفولكلور والتقليد المنقول شفاهاً. 
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وهنالا جملة من العوامل تحدد استعمالات ماا الأمم تأخذ بالإعتبار جانبين للقومية أحدهما 

، وفي الوقت نفساااه هم مشراااوطة ومتغيرة حتميتهاا كونها لا مفر منها أي ضرورية في كل أنحاء العام

باسااتمرار بانقسااام العام إلى أمم متعددة نراها اليوم نتيجة لعوامل تاريخية طارئة وحصاايلة صراعات 

أسااافرت عن خريطة العام كما نراها اليوم، إذ كان من الممكن أن تكون هذه الخريطة مختلفة، فوجود 

حددة تعنى أن تثبيت الخريطة على هذا النحو لا يعنم أن الأمم المعاصرة هو نتيجة عوامل مشروطة م

 مضمون النياعات القومية قد  بت. 

فاالهوياة القومياة بهذا المعنى وبوصااافها أيدولوجيا أي منظومة أفكار حول كيف يادار العام أو 

دار ضرورياة و طية على كل دولة في العام أن تعتنقها وعلى كل أيديولوجيا  ياً تكون أ كيف ينبغم أن ياا

 أصولها أو مضمونها أن تلبم المتطلبات النمطية لهذه الدولة. 

إذن الحركاة القومياة هم حركاة تعتنق العقيادة وتعمال على تحقيقهاا وهاذا ماا مثلته القومية 

العربياة عناد مطلع القرن العشراااين حيث اتخذ اليساااار العربي ابتداء من خمساااينات القرن الماا 

إلى النيعة القومية النضالية ساعياً إلى الميايدة على منافسيه اليمينيين في مناهضة بالإجماي موقفاً ينتمم 

 سيادة الدولة بالأخص الوقوف ضد وجود الدولة الإسرائيلية وحق شعبها في إقامة دولته.

ترتدي القومية العربية حاضراً شكلين: قومية العرب بصفة عامة وقومية محددة في بلدان معينة، 

لحات القومم والقطري والوطنم وفي دراساااة الخطاب القومم العربي تبين أن مصاااطلح هنالا مصاااط

الوطنم يسااتخدم لتطبيقه على القومم والقطري حسااب الظروف، وهنالا البعد الثالث وهو الإساالام 

حيث يسراااي قاموساااه في القومية العربية ويلعب دوراً متفاوتاً في الأيديولوجيا القومية لدول الشراااق 

 (.81 – 26، ص ص: 6000 هاليداي، الأوسط 

فالقومية هم جماعة من الناس تربطهم روابط واضاحة من الثقافة المتجانسااة وتسااتمد القومية 

الصااحيحة حيويتها من شااعور أفرادها بوحدة نوعهم ومن التشااابه الأسااال في تقاليدهم وطبائعهم 

س الشاعور بالقومية هو الشعور حيث تعد الخصاائص الثقافية أهم مقومات هويتهم القومية. إن أساا

 (.162، ص 6000بالنحن والشعور بالانتماء إلى الجماعة  علي، 
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يرى مروان الدويري أن الهوية القومية الفلساااطينية هم هوية كفاحية وليسااات انتمائية، إذن 

دو ع يجب التمييي بين شااقين في الهوية القومية المتكاملة: الشااق الكفاحم الذي يتطور ويبرز في مواجهة

المجموعة القومية وشاااق أنتما  يبرز ويتطور من خلال علاقة المواطنين مع دولتهم القومية الأم. ولقد 

برزت الهوية العربية أو الفلساطينية وتطورت من خلال مواجهة مع عدو صهيوني وسابقاً ترق وم تصل 

. إن غياب يدولة المواطنيني لتكون هوياة  اارس من خلالهاا المواطن انتماءه إلى دولاة ترعااه وتحميه .

 (.6002التم ترعى شتون مواطنيها تبقى الهوية القومية كفاحية في الأساس  الدويري، 

وقد اجتمع في إسرائيل عنفاان، الدولة والأمة: فالعنفا القومم أنتجته الصهيونية حيث حولت 

ة ء دولة، وجرى تحديث لغطاائفاة من التقااليد الدينية والثقافية إلى هوية ساااياساااية مع برنامج لبنا

وتفساااير تراة دينم  قافي لتلبية متطلبات بناء أمة حديثة، واساااتاخدمت بالقدر نفساااه مجموعة من 

شتقة من فترة تاريخية  النصوص المقدسة بهدف استخراج مبرر سيال لهذه الدولة على أساس دعاوى ما

وقامت دولة إسرائيل بحساااب  اساااتجابت للنموذج الأيديولوجم القومم، فالتقى السااايال بالقومم

 (.21، ص6000 هاليداي،  1022الترسيم الكولونيالي البريطاني عام 

ولقاد أكادت الادولاة العبرياة مناذ باداية تأسااايساااها أن اليهودية هوية قومية حيث نجحت 

الأيديولوجية الصهيونية في تأكيد أن اليهودية ليست مجرد ديانة بل هم هوية قومية للشعب الإسرائيلي 

يث تشاير الدراساات والبحوة إلى أن تقسيم العام بين اليهود وغير اليهود مكون أسال من مكونات ح

الهوية اليهودية إذ ما زال وضاع الحدود بين اليهود وبين عام غير اليهود له تأ ير قوي في إسرائيل  يسين، 

 (.22،  ص 6000

لدارس الموضاااوعم لحياة الشاااعب ويرى عبده الراجحم في كتابه يالشاااخصاااية الإسرائيليةي أن ا

الإسرائيلي يجد أن هنالا حقيقة واحدة لا ينكرها الإسرائيليون أنفساااهم وهم أن الإسرائيلية واليهودية 

 (.27، ص 1020والصهيونية ألفاظ مترادفة لمعنى واحد  الراجحم، 
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 لهوية والتاري ا 6

طبيعة ولست في وضع الدارسة لالتاري  اليهودي مصاطلح يتوافر في الكتابات اليهودية والغربية 

هذا التاري  وحقيقته، لكن تجدر الإشاااارة إلى أهم النقاط: فبداية هو تاري  كتب فقط بأقلام يهودية 

وهذا وحده كافٍ لغياب الموضاااوعية نظراً لأن المصااادر الأساااال الوحيد لكتابته هو يالعهد القديمي 

ة إلى عراقة الصااهيونية حيث ترجع إلى زمن هدم وينطوي هذا التاري  على ادعاءات هامة أولها الإشااار 

الهيكال ووقوي الشاااعاب اليهودي في أسر نبوخاذ نفااا وأن إسرائيل قد تكون أحدة دول العام لكن 

الشااعب اليهودي له وجود عمره أربعة آلاف عام متتالية وبالرغم من نفيه عن أراضاايه لمدة ألفم عام 

 الشراااعية التاريخية لتبرير الهجرة اليهودية إلى فلساااطينفقد احتفظ بتقاليده ولغته وحضاااارته. فهذه 

بالإضاااافة إلى الدور الذي تقوم به هذه الفكرة إذ توحد اليهود في كافة أنحاء العام كمواطنين إسرائيليين 

فهم يرون أن تاريخهم تاري  متفرد ومساااتقل ويضااام اليهود وحدهم الذين يتفاعلون داخله حيث أن 

 – 20، ص ص: 1020اصاة الناجمة عن انتمائه لتاري  يهودي مستقل  ايفانوف،  اليهودي له ساماته الخ

28.) 

يتضاااح الفكر التربوي الإسرائيلي في إبراز حق إسرائيال التاريخم في فلساااطين من خلال المناهج 

 التعليمية حيث تبين المناهج التعليمية تعييي هذه الفكرة.

شاااعب لشاااعب بلا أرض ي ذريعة لكي يثبتوا حقهم  ولقد اتخذ الفكر الصاااهيوني من شاااعار ي أرض بلا

التاريخم في أرض فلسطين وفي ذلا يقول حاييم واييمان إن هنالا بلداً اسمه فلسطين وهو دون شعب، 

ومن ناحية أخرى هنالا الشااعب اليهودي وهو دون بلا،د إذن من اللااوري وضااع الجوهرة في الخاتم 

 (.271-222ص: أي جمع الشعب في الأرض  الصايغ، لات، ص 

وعليه فإن اساتملاك الحاضر الفلساطينم كان اساتكمالاً لامتلاك ماا فلسطين وتأكيداً له، وكان 

 (.60، ص 6006يقتضي إزاحة الفلسطينيين من التاري  والقضاء على ترا هم الثقافي  محمد، 

مر بأن يطردوا أوا 1022ولقد كشفت الحقائق التاريخية أنه كان مع الجنود الإسرائيليين في حرب 

بقوة السااالاح أهالي القرى الأصاااليين وبأسااااليب فرق الهجوم النازية في قتلها للساااكان المدنيين، كما في 

 مذبحة دير ياسين. 
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قرية فلسطينية من أصل  212ولقد كشاف المتر  بينم موري  من المخطوطات والأرشيف عن 

ق يلجنة الترحيل الإسرائيليةي فقد بلغ زالات عن الخريطاة، أماا الفلساااطينيون المابعدون عن طري 278

ألف وهذا الأقرب  000. وفي الفترة نفسها كشف تقرير الأونروا أنهم 1022ألفاً عند نهاية  220عددهم 

 إلى الحقيقة. 

وكما أظهر بينم موري  عنااد اطلاعااه على الو ااائق بخصاااوص الرحياال الطوعم للفلساااطينيين 

 (.6000امية للسكان  جارودي، الأصليين أن الأمر كان مطاردة قسرية د

يشااعر الفلسااطينيون أن تاريخهم قد اغتاصااب وهذا ما أرغمهم على الحرب على جبهتين الحاضر 

والماااا، وكما تم طرد مئااات الآلاف من بيوتهم، تم طردهم من التاااري  بتلويحااه من يااد اركيولوجم، 

د تارك ، إذ إن التاري  القديم لفلسااطين ق كن القول إنهم قد نكبوا في حقل التاري  كما نكبوا في الحرب

 (.22، ص 1000لإسرائيل والغرب  ويتلام، 

 الهوية واللغة 2

إن اللغاة هم الحاملة للهوية، حيث تقوم بوظيفة أسااااساااية في تكوين النظام الاجتماعم على 

العلاقات و اعتبارات كل نظام اجتماعم يانتج أشااكالاً  قافية تتجلى في العادات والمتسااسااات الاجتماعية 

بين أفراده فاالنظام الاجتماعم هو الذي يخلق إمكانية ممارساااة الحياة بين مجموعة من الناس  آفايه، 

 (.67، ص 1022

تاعد اللغة عنفااا هوية وأداة اتصاااال وتبقى من أهم عناصر تحديد الانتماء ولا تقل أهمية عن 

 (.112، ص 1000ليفها  معلوف، الدين الذي كان على مدى التاري  منافسها الأسال وأحياناً ح

إن إحادى التاأكيادات المهمة في الأيديولوجية الصاااهيونية كانت خلق هوية جديدة تختلف عن 

هوياة الشاااتات من كافة النواحم، وفي هذه الهوية الجديدة هنالا مكان واحد للغة واحدة يالعبريةي 

لإسرائيلية مما جعلها تواجه والعرب خارج هذا العنفااا. ولقد انعك  هذا الوضاااع على الساااياساااات ا

 مشاكل في التعليم والاستعمال كما سنرى لاحقاً.

لقد تنبهت الحركة الصهيونية لأهمية اللغة باعتبارها أولى مقومات الدولة اليهودية واتجهت إلى 

إحيااء اللغاة العبرياة لتصااابح فيما بعاد أداة لخلق الوحادة داخل المجتمع الإسرائيلي وتعميق الانتماء 

 (.20، ص 1022ولاء الوطنم لبرض والحفاظ على التراة اليهودي  كلوزنر، وال
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وقد حدد الفكر التربوي الإسرائيلي أهداف تدري  اللغة العبرية في مختلف متسااسااات التعليم 

باعتبارها لغة قومية تعمل على تحقيق وحدة اليهود وتقريب الهوة الثقافية والحضاااارية بين الطوائف 

فة في دولة إسرائيل ودمجهم وتكيفهم بالإضااافة إلى دورها في تقوية الرباط التاريخم بين اليهودية المختل

الشاااعب وبلاده و قافته، ونشااااهد في جميع متساااساااات التعليم الرسااامية أن اللغة العبرية هم لغة 

التادري  في جميع المراحال الادراساااياة حيث تساااتخدم في تدري  المواد العلمية التكنولوجية في كل 

معاات والمعاهد العليا ويرى حاخامات اليهود أن للغة العبرية قدساااية ترجع إلى كونها اللغة التم الجاا

 (.178، ص 1022كتب بها تراة اليهود الدينم والأدبي فهم لغة التوراة والأسفار  سعدي، 

 ةأماا اللغاة العربياة فهم اللغاة الأم لبقلياة العربية الفلساااطينية في إسرائيل وكذلا لغة الهوي

القومية ولغة الحضارة والدين، ومعترف بها كلغة رسمية  انية. هذا قانونياً أما واقع الأمر فغير ذلا كما 

سانرى لاحقاً. ويقرر سبولسكي وشوهامم أن كثيراً من اليهود في إسرائيل  لكون كفاءة وظائفية في اللغة 

ولوجية الصاااهيونية هنالا مكان للغة العربياة عادا أنهاا لغاة الأم لأكم من مليون عربي لكن في الأيادي

 (.6002واحدة هم العبرية.. والعرب خارج هذه الهوية  أماره، 

إن دور اللغة العربية في المجالات العامة محدود جداً وتكاد تكون ساايطرة العبرية ساايطرة تامة 

نفسااها بأنها  تعرفولقد حافظ القرآن وتدري  اللغة العربية على الهوية القومية للعربي في الدولة التم 

 دولة يهودية صهيونية.

 الهوية والثقافة 2

إذا كان وجود الثقافة هو برهان على وجود الشااعب وحقوقه، فمعنى هذا أنه وضااع على عاتق 

الشااعب الفلسااطينم إنتاج  قافة تبرهن ملكية الشااعب لأرضااه وحقوقه، أي مهمة تقديم البرهان من 

 (.1000كشعب أن يكون  ابتاً ومعترفاً به  صنبر، خلال الثقافة إذا ما أرادوا لوجودهم 
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يساتهدف الفكر التربوي في إسرائيل مواجهة الثقافة العربية ومحاولة طم  معالمها وتشويهها وتجهيلها 

وتستخدم إسرائيل جميع الأدوات والوسائل التم بكنها من ذلا، ولدى إسرائيل مقومات أساسية تجعل 

لقد طرح الأكاد يون والمثقفون العرب الفلساااطينيون أسااائلة حول التأ ير منها خصاااماً  قافياً عنيداً و 

الثقافي الإسرائيلي في  قافتهم، فالأزياء الشاعبية الفلسطينية وأنواي من الطعام والحرف اليدوية تقدم في 

قافة  المحافل الدولية على أنها إسرائيلية وهذا مثال بسايط للفااي الحضااري الثقافي بين  قافة القاهر و 

 (.671، ص 1027المقهور  مرل وآخرون، 

إن الإنسااان الفلسااطينم يناضاال لاسااترداد حقوقه بالكلمة وبالخيال ويتمسااا بالرموز ويتكد 

الباحث مروان دويري أهمية الوعم لطبيعة  قافة المقهور لنساااتطيع أن نتحرك ونخرج أنفسااانا منهاي 

 (.6002 الدويري، 

 اسات الثقافية ندد عدد من المندوبين بقيام إسرائيل بتدمير العديدوفي المتبر العالمم بشاأن السي

من جوانب التراة العربي لبرض المحتلة وطالبوا أن تساند الدول الأعضاء نشاط وبرامج الرابطة الدولية 

 (. 21، ص 1026لإنقاذ وتعييي التراة الثقافي الفلسطينم  اليونسكو، 

قافة والتربية وأبراز أهمية الذاتية الثقافية كشاااخصاااية تتميي وأكّد المتبر ضرورة الربط بين الث

بتقاليد وعادات ولغة واحدة وقيم أخلاقية وروحية، حيث تتجلى الذاتية الثقافية وفق أربعة أس  هم 

الشاااعور باالانتماء، الارتباط بتراة معين، وجود سااامات  قافية مميية، وجود تنظيم اجتماعم بالمعنى 

 تراة  قافي ياعبر عن التجارب التاريخية لكل فرد. الدقيق أي من خلال 

إن علاقاة التراة والثقاافاة تكونات الهوية من هموم مثقفم العام وفي العام العربي خاصاااة بسااابب 

التشااااباا بين التراة الادينم من  جهة والعروبة من جهة أخرى حيث هنالا تداخل قومم بين التراة 

 (.6000 العربي والتراة الإسلامم  شرقاوي،

إن الهوياة الفلساااطينياة حقيقة تاريخية و قافتها عربية ولهذه الثقافة ترا ها الماا وهو الماعبر 

عنها ولها مكونات تتفاعل فيها وتشاكلها وتتناف  فيها على الأولوية والصدارة والفاعلية: التراة القديم 

 لذي تياوج عبر أربعة عشراا قرناً معباعتباره ترا اً منه تخرج الشااعارات للحركات السااياسااية المعاصرة ا

 الموروة الشعبم العربي وأصبح أحد روافده الرئيسية. 
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إن الثقافة في الموقع والموضاااع في المكان واليمان تقوم في جوهرها الكلي على مثلث قوامه وحدة 

فيه  نجار، العرق، وحادة اللغاة، وحادة المعتقد  الدين( الأمر الذي جعل من قومية الثقافة أمراً لامراء 

6000.) 

لقد قامت الثقافة الشاااعبية الفلساااطينية تلء الفرا  الثقافي لعرب إسرائيل باعتبارها عصاااب 

التماساااا في البناء الاجتماعم وهم الحاضااانة للتراة والتقاليد والمحافظة على الهوية والكيان القومم، 

 حياة العرب الفلسطينيين.فالثقافة روح المجتمع والتراة جوهره والثقافة الشعبية هم شريان 

أعاد  1027ويعد الفولكلور الفلسااطينم هوية  قافية وهوية سااياسااية في آن واحد. ومع هي ة 

، وسعت الحركة الوطنية إلى الاهتمام بالفولكلور ويرى 1022الشاعب الفلساطينم إكتشاف معاني نكبة 

 1022ربية الفلساااطينية في نكبة عيمم بشاااارة أن هذا كان نابعاً من دافع محدد وهو دمار القرية الع

حيث أزالت حدا ة العدو القرية وأدت إلى رد فعل عك  باتجاه الحفاظ على تراة القرية حيث أصبح 

الانتماء إلى القرية والحمولة والعشااايرة جسرااااً لتعميق الانتماء إلى فلساااطين واساااتعادة الثقة بالذات 

 (.1007والتراة والهوية الفلسطينية العربية  بشارة، 

 الهوية الفلسطينية -

خلق دمار المجتمع الفلساطينم مع النكبة وقيام إسرائيل واقعاً من الانقساام، إذ انقسم المجتمع 

الفلساطينم إلى قطع لا علاقة بينها داخل فلسطين من جهة والشتات من جهة أخرى. وهذا الأمر يجعل 

يث إن غياب الدولة يعنم غياب عن هوية تاريخية سااياسااية  قافية واحدة، ح الحديثمن الصااعب 

مركي ساايال لصااياغة هوية وطنية  قافية، وقد أوجد هذا الأمر مشااكلات عميقة أاضاايفت إلى مشااكلة 

النكبة. ولقد تداخلت فيما بعد عناصر كثيرة جعلت هوية عرب إسرائيل بر بأوضااااي متغيرة باساااتمرار 

ا والانفتاح أرضهم في إسرائيل وتجربتهم في ظله أنتجت الحاضر المتوتر للهوية. إن بقاء الفلسطينيين على

على عوامال  قاافية متنوعة تركت تأ يراً فيهم ولونت هويتهم تكونات مختلفة بقيت تتراوح بين وطنية 

وعربية وإسالامية، حيث كانت تتغير قيمة كل عنفا من عناصرها الأسااساية بحساب الوعم السايال 

ويرى زكريا محمد أن هوية عرب إسرائيل بقيت ولا تيال بيل  والظروف التاريخية والأوضاااي السااائدة.

 (.22، ص6006لصالح المكون الوطنم باستمرار  محمد، 
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وهنالا شابه إجماي على الدور الحاسام للحركة الصاهيونية في تأساي  الهوية الفلسطينية يقول 

ي  منذ بدأت بغرض تأسااامئير يئيل يإن الحركة الصاااهيونية هم من أنجح الحركات القومية في التاري  

جماعة قومية واحدة وانتهت بتأسااي  جماعتيني،  أي الإسرائيلية والفلسااطينية(، حيث ارتبطت ظاهرة 

 (.10، ص1008بالاستيطان اليهودي  الشريف،  الحديثتبلور شخصية وطنية فلسطينية في العف 

ظروف من ارتباطه ب ويرى الكثير من الكتااب الفلساااطينيين أن التمايي الفلساااطينم على الرغم

تسبق الاستيطان اليهودي الماكثف إلا أنه م ياصغ كوعم وم يبدأ بالتشكل إلا عبر العلاقة مع الاستيطان 

 (. 6000 نصار، 

أي ان العامل الحاساام في صااياغة الوعم بالهوية قام على أرضااية الفاااي مع الكيان الصااهيوني، 

عتمة فتأتي  الهوية الماضادة لإنارتها وإيضاحها، إنها موجودة والخطر ويرى فيصل دراج أن الهوية تكون ما

 (.1007الماضاد يقوم بتعبئتها وإيقاظها  دراج، 

هنالا محاولات جديدة لإنشااااء تاري  خاص للهوية الفلساااطينية بعيداً عن الواقع الصاااهيوني، 

ركياً على حيث يعد رشااايد الخالدي أن تبلور هذه الهوية يعود إلى بدايات القرن الثاني عشرااا  الهجري ما

دور القدس في هذا الشاأن ومعتمداً على نص لمحمد علي باشاا حيث خطب في الأسطول العثماني عندما 

قائلاً: ييا أبنا  إننا جميعاً أمة واحدة، من الآن  1220انضامّ إلى الأساطول المفي في معركة نصيبين عام 

لسطينم، فإننا جميعاً عقيدة واحدة ورأس واحد.ي فصااعداً يجب أن لا يقول أحد منا أنا مفاي أو أنا ف

 Khaledi, 1997, page 36.) 

فعد كلمة أنا فلسطينم تثابة دعم لوجود هوية فلسطينية متبلورة آنذاك، ويرى رشيد الخالدي 

أن القادس م تتمكن من بلو  مرتبة المركي المهيمن في فلساااطين وبالرغم من كونها مركي إداري م تكن 

 (.Khaledi, 1997, page 36الأولى في فلسطين وم يكن لها امتدادات لصياغة هوية  قافية  المدينة 

كذلا م تحظم فلساااطين في القرون الثلات الماضاااية تركي سااايال  قافي واحد مهيمن  كن أن 

قادر  ميساهم في صهر الحياة الثقافية في بوتقة واحدة. بالنتيحة م يكن في الثقافة الفلسطينية تراكم غن

وتهجير الساااكان حيث هاجرت قطاعات واساااعة من المثقفين  1022على تكوين هوية فعالة. إن نكبة 

، ساااهمت في ضرب قطاعات واسااعة من المثقفين وهذا يعنم عدم 1027الفلسااطينيين، وكذلا هي ة 

، ص 6006بكن أي مدينة فلسااطينية من الصاامود لمواصاالة إنتاج تقاليد  قافية لأجيال لاحقة  محمد، 

22.) 
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أما بقاء فلسطينيم إسرائيل على أرضهم وانقطاعهم التام عن التطور الثقافي في العام العربي أنتج 

هوية من نوي خاص، فهم قبل كل  ء هوية غير مرتبطة بدولة أو قيادة  قافية وطنية، وهم خاضااعة 

فراد ة بالإرادة الذاتية لب للضاااغط المتواصااال للسااالطة الإسرائيلية، فهم إذن هوية ارتبطت منذ البداي

والجماعات أكم من ارتباطها بجهاز ما يدعمها، أو لساالطة سااياسااية، ولقد أرغم الضااغط الشااديد عرب 

إسرايل على التكيف، وطالت هذه الضااغوط الجميع وبنسااب متفاوتة يمما جعلها هوية متحجبة وبيل 

 (.02-00ص:  ، ص6006في حالات ضعفها إلى المراوغة إتقاء الكسري  محمد، 

لقد فرض العيش في ظل دولة إسرائيل الذي امتد أكم من نصف قرن على عرب إسرائيل ماعطيات 

خااصاااة للتعاامال في كال حقول حياتهم، وسااااهم غياب الدولة أو القيادة الثقافية في خلق حالة من 

 واحد ياصهر قافيالشاتات. فبدايةً م يحظم الشعب الفلسطينم تنهج تعليم وطنم موحد أو حتى تركي  

الحياة الثقافية والأجيال اللاحقة، فبقيت الحياة الثقافية الفلسطينية في صراي من أجل ذاتها ومستقبلها، 

وتبلورت في صاورة أزمة للهوية. ويعد علماء الاجتماي وعلماء النف  مسألة الهوية المشتركة هم العنف 

 الفردية. وهم عنف هام في بناء الهوية الثقافية.الأولي لمختلف الأس  الخاصة بالهوية الجماعية أو 

وم تساااتطع الهوياة الفلساااطينية تحقيق الانساااجام والتكامل مع الأنظمة المعرفية والثقافية 

الناشاااطة داخل إسرائيل وبالتالي م بتلا ديناميتها الداخلية لتأكيد وجودها وتحقيق ذاتها، فالوساااط 

 ة من الكبت نشأت أزمة الهوية لدى عرب إسرائيل.المحيط لا يسمح، وتحت عمليات متواصل

 أزمة الهوية عند العرب في إسرائيل

إن ما يحدد انتماء شخص إلى مجموعة ما، هو تأ ير الآخرين، وبشكل أسال القريبين منه، وتأ ير 

 (.62، ص1000الذين في المواجهة، والذين يعملون على إقصائه  معلوف، 

صبح التوتر الذي تثيره التناقضات داخل  قافة الشخص على أشده، أي وتنشأ أزمة الهوية عندما يا 

حين تتدي إلى شااالال في طاقة الفعل وإلى وجود قلق دائم. وتعاني الهوية من اساااتلاب حقيقم عندما 

تتعرض لتأ ير نظام من العمليات الخارجية التم تعمل على إحداة تغييرات عميقة في جوهرها، وتجري 

قاً لمبدأ غسال الدما  ولمبدأ التطبيع القسراي، فيتم ذلا عبر تحديات سلبية قسرية عملية الاساتلاب وف

 (.122-127، ص ص: 1002للهوية عبر هدم البنية الثقافية للشخص  ميكيثيللي، 
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إن احتكاك العرب في إسرائيل المستمر مع دولة إسرائيل الأكم قوة ذات الثقافة المختلفة، أ ر على 

ب إسرائيل من قيم وتصاااورات وتعبيرات  قافية، حيث طارحت هوية و قافة إسرائيل النظام الثقافي لعر 

كنموذج للهوياة المثاالياة، وتعرضااات هوياة العرب لعملياة تبخي  دائماة، وهاذا أدى إلى ولادة هوية 

متشاظية ذات  قافة متناقضة. إن  قافة إسرائيل التم بثل المعاصرة تطرح نفسها في كل مجالات الحياة 

 يدفع عرب إسرائيل إلى الإحساس بالاستلاب، والإحساس بالمرارة.وهذا 

إلى إحداة تغييرات عميقة في بنية الشااخصااية العربية  هدفتإن عمليات الاسااتلاب الحقيقية 

ولقد ظهرت تقنيات غسل الدما  من خلال العمليات التربوية وباعتمادها عمليات التبخي ، والتفريغ، 

، بالإضااافة إلى انعدام الأمن في المواجهة ومخاطر الهي ة، كلها ساااهمت في والقهر، وإزالة صااورة الذات

تعلّم العرب سالوكات وأ اطاً وقيماً تسمح لهم بالقبول والمشاركة في نشاط المجتمع داخل إسرائيل دون 

 صراي. 

اء نإن حاجة إسرائيل لبناء علاقات إيجابية مع العرب تشاااكل اليوم نقطة انطلاق نحو المطالبة بب

هوية أكم تكاملاً ونضااوجاً، فعرب إسرائيل يرفضااون الانصااهار وفي الوقت نفسااه يرفضااون الانكفاء على 

الذات. وكرد فعل على النص التأساي ا الصاهيوني يجدون أنفساهم باستمرار مضطرين للقيام بعمليات 

ية ل على هودفاعية اجتماعية وشااخصااية فردية، حيث إن صااعوبة الاعتراف بهم، وإخفاقهم في الحصااو 

مساااتقلة دفع مثقفيهم إلى الإعلان عن وحدة ذاتية  قافية كتعويض عن حالة القهر، وكرد فعل لثقافة 

تهادد هويتهم الثقاافياة، فاإذا كاانات الهوياة تولاد، وتنمو وتتكون وتتغااير، وتعااني من أزماات وجود 

ت في ظل ظروف واساااتلاب، وهذا ما حصااال مع عرب إسرائيل، فهويتهم والدت في ظروف صاااعبة، و 

أصاااعب وتكونت تحت ضاااغوط مختلفة، وهم تحتوي على عوامل وجودها وبذور  ائها ولكنها بفعل 

حكمة قامت  عوامل تربوية اجتماعية ساياساية تعرضت إلى التشويه والانكسار من خلال استراتيجيات ما

 (.126،  ص 1022بتضييق خطوات هذه الأقلية وحالت دون بلورة هويتهم  الشامم، 

إن أولى مطاالاب المثقفين العرب في إسرائيال الاعتراف بهم كمجموعة قومية وحقهم في المحافظة 

على هوياة  قاافية متميية ويطالبون بذلا من خلال يلجنة المتابعة العلياي ومن خلال فرضاااهم لمنهاج 

خها ها وتارييالتربياة للهوياةي حاديثاً إذ يرى هتلاء أن صراي الهوية الفلساااطينية هو صراي من أجل ذات

 وهذا أول الطريق لمواجهة الأزمة في الهوية لديهم.
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 ثانياً: الدراسات السابقة
 

للتوصال إلى مفهوم أكم وضوحاً حول مجالات العلاقة بين التربية والتعليم والهوية كان لا بدّ من 

 ور التربوي فيالرجوي إلى دراساااات عاديادة تنااولات من قريب أو بعيد الهوية بأبعادها المختلفة والد

تشاااكيل الهوية وصاااياغتها، ومن الدراساااات التم سااااهمت في تكوين الإطار المفاهيمم اللازم المتعلق 

 بالهوية والدور التربوي في تشكيلها الدراسات الآتية:

 دراسات تناولت تغير وتطور الهوية الفردية ومن هذه الدراسات: .1

ة لاادى المراهقين من أبناااء الأقليااات في حول تطور الهويااة الا نيااPhinney (1989) دراسااااة  -

الولاياات المتحادة لقاد طورت الباحثة  وذجاً  لالم المراحل ياعبر عن الهوية الا نية. وهذا النموذج الذي 

يادمج نظرياات من علم الإجتماي وعلم النف  التطوري، تعاد المرحلة الأولى هم مرحلة الهوية الا نية 

راهقون أبناء الأقليات بشكل أولي قيم ومواقف  قافة الأغلبية السائدة يغير المفحوصةي، حيث يتقبل الم

تاا في ذلاا النظرة السااالبياة نحو جماعتهم وهم نظرة الأغلبياة لهم. وفي المرحلاة الثانية وهم مرحلة 

التحري يموراتوريومي يستكشف فيها المراهق الإحساس بهويته الا نية وتأتي هذه بعد نقطة انعطاف أو 

أهمية ...  م يصاال إلى المرحلة الثالثة مرحلة إنجاز الهوية الا نية حيث ياظهر الفرد إحساااساااً حدة ذي 

ووعيااً واضاااحااً ووا قااً بهويتاه الا نية. ووفقاً لهذا النموذج ينتقل المراهقون من مرحلة الهوية الا نية 

و يقة نالا علاقة إيجابية و المفحوصة إلى مرحلة البحث ومن  م إلى مرحلة الإنجاز. مما تقدم يتبين أن ه

بين المراحل العليا من الهوية الا نية، وبين تقدير الذات والتوافق النف ا. وهذا يعنم أن تحسين فاعلية 

 ونجاعة العملية التربوية يتدي إلى تطوير الهوية القومية وتعيييها. 

حيث طلب من بعض  ( فقد أجرى دراسة حول تغير وتطور الهوية الفردية،1002أما ميكثيللي   -

الأفراد الإجابة عشرااين مرة متتالية وبطريقة مختلفة عن السااتال التالي من أنا؟ كانت الإجابات التم تم 

الحصااول عليها تشااير أولاً إلى الفئات الاجتماعية  العمر، الجن ، المهنة(  م إلى الأدوار الاجتماعية  آباء، 

نتيجة أن الهوية تحدد شاااعور الإنساااان بوجوده المادي إخوة ...(  م الانتماءات الساااياساااية. خلص إلى 

والروحم. إن مفهوم الهوية متنوي في دلالاته واصاااطلاحاته وللهوية مرجعيات على مساااتويات مختلفة 

وفردية وجماعية و قافية. والهوية مفهوم متغير ومتطور وفي سااياق تطورها تعيد تنظيم نفسااها وتحدد 

 خصوصية الكائن الإنساني. 
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أكدت نتائج دراسااته على الدور الأسااال للتربية في بناء الهوية الناضااجة للفرد فإذا كانت كذلا 

التربية تقوم على أسااس الحب والحنان يكون لها دور في بناء هويات متماسكة ومرنة، ويرى أن هنالا 

ناء الهوية ب حااجاة إلى بناء علاقات عاطفية إيجابية أ ناء تربية الفرد لأنها تشاااكل نقطة الانطلاق نحو

المتكااملاة. وإن عنااصر الهوياة تتجمع من خلال التراة الثقاافي وطاابع الحيااة الاجتماعية وتنتقل عبر 

الأجيال داخل الجماعة وتظل محتفظة بوجودها بينهم. ومن هنا ينبغم التمييي بين هوية الفرد العضااو 

د لأن وجودها نتاج تاري  و قافة وتقاليفي الجماعة وبين الهوية الجماعية التم يحملها أعضاؤها الأفراد 

وأنظمة متسسية ورموز. من هنا يكون التمييي بين هوية الفرد الذاتية والجماعية، حيث يرى أن الهوية 

 الفردية تنطوي على دينامية داخلية بارس تكيفاً مع البيئة التم تعيش فيها.

 : دراسات تناولت إشكالية الهوية والإنتماء في العام العربي .6

لقد أجريت دراسااات على مسااتوى الوطن العربي حول إشااكالية الهوية والانتماء، ففم دراسااة  -

( بعنوان يالبنى الاعتقادية في الذهنية الشااابابية العربية المثقفةي  تناول الباحث عينة 1027لإبراهيم  

ربي. وقد الشباب العواساعة من الشباب العربي بهدف تق  المضامين والاتجاهات العقلية السائدة عند 

بينات الادراساااة أن الانتماء عند الشاااباب العربي، هو للعائلة والقبيلة أولا  م يأتي الإنتماء الوطنم أو 

 القومم. 

( فقد أجرى دراسة على المجتمع الأردني لمنطقة شمال الأردن على عينة واسعة 1022أما ظاهر   -

عية والسااياسااية التم تكرسااها اتجاهات التنشاائة من طلبة المدارس بهدف تعرف منظومة القيم الاجتما

الاجتماعياة. وقاد بينت هذه الدراساااة أن الولاء أولاً للعائلة  م الدين وتأتي القومية والدولة في المرتبة 

 الرابعة. 

  



www.manaraa.com

 36 

( بعنوان يالمعلم المفاااي وأزمة الهويةي أظهرت نتائج دراساااته أن 1007وفي دراساااة مدبولي   -

 حول مفهوم الهوية وأزمتها يتسم بالتضارب الواضح فهو إما يتكد إهمال التراة الخطاب العربي المعاصر

أو يتكااد مسااااألااة غياااب الحريااات وتيييف الوعم القومم لتكري  الموقف التااابع أو تثبياات الواقع 

الاجتماعم، وهو يرى في التجيئة معادلاً موضااوعياً لأزمة الهوية، كذلا يرى أن الموقف والانتماء الفكري 

لأيااديولوجم ينعك  في الااذات المتحااد ااة عن الهويااة. ويرى أن التحفي ليخر على تنوي توجهاااتااه ا

وانتماءاته هو الطامع المتآمر في خطاب التقدميين وهو الآخر المترصاااد للمجد الإسااالامم والمساااتهدف 

 (.181، ص 1007لعقيدته في خطاب الأصوليين  مغيث، 

ااي الصااهيوني العربي قام بها محمود   وفي دراسااة مقارنة لموقع التعليم في - ( بعنوان 1007الفا

يدور التعليم في الفاااي العربي الصااهيوني من مرحلة المواجهة إلى زمن التسااويةي هذه الدراسااة المقارنة 

حيث قام الباحث بدراسة الركائي الفكرية في المشروعين  1072 – 1022تناولت المرحلة الأولى للفاي من 

بي وتحليل الأهداف العامة لنظم التعليم العربية للوصااول إلى الهدف العام. وتوصاالت الصااهيوني والعر 

الدراسااة إلى أن الهوية القومية بالنساابة للطرف العربي هم العروبة، وللطرف الإسرائيلي الهوية القومية 

 (.112-27، ص ص: 1007هم الهوية الصهيونية  مغيث، 

 ة ومن هذه الدراسات:دراسات تناولت طبيعة الهوية الفلسطيني .2

هنالا العديد من الأبحاة والدراسااات الاسااتطلاعية في إسرائيل تتكد أن المتسااسااة الصااهيونية 

تساااتخدم وساااائل أيديولوجية لمحو الهوية الثقافية والقومية لعرب إسرائيل وتحويلها إلى آفاق فردية 

 أنانية وطائفية.

ائياال مااا قااام بااه بيري  وآخرون عااام من أقاادم الأبحاااة العبريااة عن مواقف العرب في إسر  -

، حول أشاااكال ومحددات الهوية الذاتية ولتق ااا الملامح المختلفة ذات العلاقة بالمركيية 1022/1027

 النسبية للهويات القومية، المدنية، الدينية لبقلية العربية.

بشاااعور من العرب اللذين بت مقابلتهم يشاااعرون  %87وقد أظهرت نتائج الدراساااة الآتي: أن 

كانوا مستعدين لإعطاء إسرائيل حق  %21أفضال فيما إذا عاشاوا في ظل دولة عربية ولي  في إسرائيل و

أعربوا عن أملهم بقيام دولة  %10أرادوا العيش في ظال دولة فلساااطينية منفصااالة، و %17الوجود، و

 عربية في فلسطين.
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في إسرائيل قد تعاظم،  ووجد أن الاساااتياء العربي 1027ولقاد أعيادت هاذه الادراساااة عاام  -

أرادوا الانضمام لدولة فلسطينية  %62يفضلون كياناً منفصلاً، و %27وبالنسابة لمستقبل العرب وجد أن 

أعربوا عن أملهم بقيام دولة علمانية د قراطية يتسااااوى فيها العرب واليهود  %27بجاانب إسرائيل، و

 (.16، ص 1020، كذلا لوستيا، 21، ص 6002 سليمان، 

نالا دراساة أخرى حول طبيعة الهوية الا نية الفلساطينية في إسرائيل وحول التصنيف الذاتي ه -

(. وطلب الباحثون من الأشاااخاص الذين 1020ديفي     –لبقلية العربية حيث أجرى  بيري  ويوفال 

ويتهم هأبدوا اساتعداداً ل جابة على أسائلتهم ترتيب محددات الهوية ذات العلاقة طبقاً لصحة وصفها ل

 الاجتماعية. وأظهرت النتائج من الأكم تفضيلاً إلى الأقل تفضيلاً الوضع التالي:

 ( مسلم/ مسيحم 8( فلسطينم    2( عربي   2( إسرائيلي عربي   6(إسرائيلي   1 

(عربي   1باساااتخدام المحددات ذاتها وكان الترتيب كالتالي  1027وقد أعيدت الدراساااة لاحقاً بعد هي ة 

 ( إسرائيلي.8( فلسطينم   2(إسرائيلي عربي   2لم/ مسيحم   ( مس6

ويلاحظ تراجع الهوية الإسرائيلية التم تصاادرت القائمة قبل ساانة إلى المرتبة الأخيرة  بيري ، ي، يوفال، 

 (.662-610، ص ص: 66، في علاقات إنسانية، 1020ديف ، 

، فقد أظهرت النتائج عدم وجود ( حول طبيعة الهوية الفلسااطينية1007أما دراسااة سااليمان   -

محااولاة منظماة لتقاديم  وذج إدراق لفهم جوهر تلاا الهوياة، ويقترح الباحث  وذجاً دينامياً لفهم 

الهوية الإ نية لبقلية الفلسطينية، حيث يرى إن القوى الفاعلة وراء البناء الدينامم لهذه الهوية محكوم 

ا تصارعة مع الأغلبية اليهودية المسيطرة في محاولة للكشف عن دورهبالمكانة المدنية لبقلية وعلاقتها الم

في فهم بعض القضاايا الرئيساة ذات العلاقة بتماسا الأقلية وانتسابها لعناصر معينة من الثقافة العربية 

الفلساااطينياة وأظهرت نتاائجاه أن اختيار أعضااااء الأقلية لعناصر هويتهم الا نية كما هم متداخلة في 

لجمعياة خااضاااعاة بشاااكل دائم لخطاب النفوذ مع الأغلبية اليهودية، وأن الخلل الكبير بين ذاكرتهم ا

الفريقين إضااافة إلى القهر المسااتمر وإقصاااء الأقلية الفلسااطينية دفع بناء ديناميات الهوية الا نية إلى 

 (.6002نقطة الأزمة  سليمان، 
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ة يين هو عملية دينامية لا تيال قائمهاذا التغيير في تحاديد مكونات الهوية الذاتية للفلساااطين -

ومرتبطة بالظروف السااياسااية لهذه الأقلية، ولقد قام سااموحة ببحث طولي مكثف على عينات بثيلية 

( لدراساة الطبيعة الدينامية التم تمّ تجاهلها سابقاً من قبل الدارسين جميعاً، 1006-1022خلال أعوام  

مم في أفضااالية الانتماء الجمعم واقترح شروحاً إجتماعية/ وقادم معلوماات هاامة تتعلق بالتغير الدينا

من الأقلية الفلسطينية تستخدم وصفاً  %16سياسية لتفسير هذه التغييرات. وأظهرت نتائج الدراسة أن 

أو فلسااطينم في إسرائيل لوصااف هويتهم الجمعية وفي دراساااته  –إسرائيلي فلسااطينم  –لهوية مركبة 

 (.27، ص 6002.  سموحة، %20ذين يستخدمون الهوية المركبة زادت على التكميلية وجد أن نسبة ال

 دراسات فلسطينية  –دراسات تناولت واقع التعليم العربي في إسرائيل  .2

( في دراساااة مقارنة للقيم في كتب التربية الوطنية للصاااف الخام  1072قامت أبو سااانينية   -

ن إسرائياال تعماال على تكوين ميول واتجااهااات للطلباة العرب واليهود في فلساااطين. أظهرت النتاائج أ 

إيجابية عند طلابها لقبول الواقع بتيويدهم تعلومات عنها وعن أصااولها التاريخية وتقدمها الحضاااري 

وتاأكياد حقهاا التاريخم والحضااااري في فلساااطين وتأكيد الذات اليهودية بتربية الطالب اليهودي على 

وغرس حب بلا أرض فلسااطين في نفوسهم. وفي حين ياسمّى  الإعتماد على النف  والشاعور بالإساتعلاء

الكتااب العبري يهاذه بلاديي. ياسااامى الكتااب العربي يمادنياة إسرائيالي بينما تعمال التربية الوطنية 

للطلاب العرب في فلساااطين المحتلة على عك  ذلا كلياً حيث تضااامنت الكتب معلومات عن إسرائيل 

طين وتأكيد حق الملكية والتملا الصااهيوني لبرض وقد تضاامن كتاب لترسااي  الواقع الإسرائيلي في فلساا

 (.%12( ومعلومات عن العرب  %20التربية الوطنية للطلبة العرب معلومات عن إسرائيل  حوالي 

( فقد أجرى دراساااة بعنوان يوضاااع التعليم العربي مدعوماً بالإحصااااءات 1022أما الحاج،   -

 قسمين:والأرقامي وقد تألفت الدراسة من 

  القسام الأول حول قضاايا الخدمات المسااندة للتعليم، والقسم الثاني يتعلق بالمضامين والكتب

 الدراسية والمناهج.

قرية ومدينة عربية  166وقد قامت هذه الدراساة تسح شامل حول قضايا التعليم العربي شمل 

فيما منذ قيام دولة إسرائيل. و  بالإضاااافة إلى المدن المختلطة وتعد أدق بحث عربي حول قضاااايا التعليم

 يلي أهم الحقائق التم كشفت عنها هذه الدراسة:
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من طلاب  %60ألف طالب عربي ويشاااكلون  لث العرب في إسرائيل و 662يتعلم في إسرائيال  -

 من مجموي الطلاب. %20الدولة، ويتركي معظم الطلاب في لواء الشمال حيث يشكلون 

عدد المعلمين في الدولة، وهذا يعنم الحاجة لإضافة أكم من من  %16يشاكل المعلمون العرب  -

 من الموجودين حالياً. %80خمسة آلاف معلم عربي أي أكم من 

تدرّس المدرسة العربية  لاة لغات رسمية  إليامية(،  المدرسة اليهودية تدرس لغتين( وتحصل  -

 المدرستان على عدد الساعات نفسها. 

ألف ساااعة  28ألف ساااعة ساانوياً وإلى  20طوير التعليم الابتدا  إلى يحتاج الوسااط العربي لت -

 للمرحلة فوق الابتدائية.

 غرفة دراسية  براكيات( في النقب.  600غرفة غير صالحة للتدري  منها  712هنالا  -

غرفة( لسد التيايد  118غرفة دراسية بالإضافة إلى حاجته السنوية   1200ينقص الوسط العربي  -

 عم.الطبي

باالنسااابة لرياض الأطفال،  لث القرى العربية محرومة من رياض الأطفال أما الموجودة حالياً  -

منها لا تحتوي الشراااوط الصاااحية اللازمة لضااامان جوٍ درالٍ ملائمٍ إذ إنها رياض أطفال  %78نجد أن 

 منها تابع للسلطات المحلية. %68خاصة. فقط 

 لمنهاج التعليمم والمواضايع التعليمية، أ بتت الدراسة أن والقسام الثاني من الدراساة المتعلق با

المناهج القائمة لا زالت بعيدة عن احتواء ما جاء في التعديل المقترح لأهداف التعليم من حيث 

إدخاال مضاااامين كافية من أجل تعميق المركب العربي الفلساااطينم إلى جانب تعميق المركب 

في مواضااايع اللغة العربية والتاري  والجغرافيا والأدب  المادني في إطاار الهوياة والانتماء وذلا

 والدين واللغة العبرية.

( بعنوان يتأ ير الانتفاضة على هوية العرب في إسرائيل وعلى استعدادهم 1028دراساة عماري   -

مدارس عربية  10طالباً من الصف الثاني عشر يدرسون في  212للتعايش مع اليهودي. أجري البحث على 

من مجموي الطلاب  %2.2م توزيع الاساتمارات على شعبة واحدة في الصف الثاني عشر.  العينة حيث ت

 العرب في صفوف الثاني عشر(.

 هدفت الدراسة إلى قياس المتغيرات المتعلقة بالشعور بالهوية من خلال الأسئلة التالية:

 إلى أي درجة تشعر أنا إسرائيلي؟
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 ؟إلى أي درجة تشعر أنا عربي إسرائيلي

 إلى أي درجة تشعر أنا عربي؟

 إلى أي درجة تشعر أنا فلسطينم؟

وأشااااارت النتااائج إلى أن الهويتين العربيااة والفلساااطينيااة أقوى بكثير من الهويااة الإسرائيليااة 

ئلت من أنت؟ ماذا تاجيب؟ كانت -و العربية الإسرائيلية( وفي الإجابة عن ساتال لو كنت خارج البلاد وسا

 .%12عربي  %11إسرائيلي أو عربي إسرائيلي  %28طينم أو عربي فلسطينم نسبة الإستجابة فلس

وأظهرت نتائج الدراسة ان الإنتفاضة قد أبرزت هوية عرب إسرائيل وخاصة الهويتين الفلسطينية 

والإسرائيلية وعيزت الهوية الأولى وأضاااعفت الثانية. كذلا أغلب الذين عرفوا أنفساااهم كفلساااطينيين 

اساااتعدادهم للاختلاط باليهود في حين أن الجيء الأكبر من يالعرب الإسرائيلييني م أضاااعفت الانتفاضاااة 

 (.1022تتغير درجة استعدادهم للاختلاط باليهود خلال الانتفاضة  الهوية والتعايش ومضامين التعليم، 

( بعنوان يالتربياة للهوية والتعايش كما تنعك  في مناهج 1020هناالاا دراساااة حبياب الله   -

 عليمي: اقترح الباحث فرضيتين في دراسته وهما:الت

 عملية التعليم بالنسبة للهوية فيها تسطيح للطالب العربي وتربية إيديولوجية للطالب اليهودي. .أ

 عملية التعليم بالنسبة للتعايش فيها تركيي على الطالب العربي وتعمية بالنسبة للطالب اليهودي. .ب

 لمجالات الثلاة، مناهج، كتب، معلمون.تمّ فحص هاتين الفرضيتين في كل من ا

وأظهرت نتائج دراساته أن المواضايع التم تصح أن تكون مجالاً للتربية من أجل الهوية والتعايش 

هم اللغاة العربياة كاأم للعرب واللغاة العبرية كلغة  انية بالنسااابة للعرب واللغة العبرية  كأم لليهود 

د. كما وأظهرت هذه النتائج أن اللغة أكم المواد صاالة توضااوي واللغة العربية كلغة  انية بالنسابة لليهو 

التربية للهوية والانتماء تا تحويه من أدب وحضاااارة، فاللغة الأم تعنم شاااعور الطالب بالانتماء لقومه 

وشعبه وحضارته وهم مرآة حضارية لمتكلميها، وتييد من تو يق الصلة بالجذور وتاعيز الانتماء بالإضافة 

الفرد منفتحاً على الآخر. وهو يرى أن تقصااير المنهاج التعليمم من ناحية المواد التعليمية التم إلى جعل 

تعيز الانتماء القومم أدى إلى ظواهر التطرف التم تشاااهدها وتشاااير إليها الإساااتطلاعات بين الساااكان 

فياً لتأ ر بها عاطالعرب واليهود. كذلا وجد أن الأهداف العامة في المجالات التم يكون الطالب عرضااة ل

 ووجدانياً تركي على:
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 تأكيد الذات والانتماء عند المتعلم اليهودي لدرجة تقدي  الذات وعدم الإحساس بوجود الآخر. (1

إهمال الاذات وبييع الانتماء عناد المتعلم العربي لادرجاة الشاااعور باالتنكر مما يتدي إلى رد فعل  (6

 ة.معاك  والتفتيش عن الهوية في أاطر خارج المدرس

وعناد مقاارنته بين مناهج التعليم للطلاب العرب واليهود من أجل إبراز الأهداف التم يساااعى 

المنهاج إلى تحقيقها في المواضااايع التالية: الأدب    الدين     الجغرافيا    التاري    اللغة وجد أن التوجه 

تفكير. عارف والمعلومات وتطوير الواحد في المناهج القائمة لليهود والعرب في إطار التركيي على إكساب الم

الاختلاف في عدد السااااعات المقررة للتعرف إلى الذات عند اليهود أكم منها لدى العرب وخاصاااة اللغة 

 الأم وتاري  الأمة.

وعناد تحليال الأهداف التم تتصااال بصاااقل الذات وتنمية الهوية وتقوية روح الانتماء التوجه 

 لم اليهودي وبدرجة أقل بكثير في المناهج العربية لدى العرب.يختلف هنالا تركيي واضح على المتع

بالنساابة لمنهاج التاري  وجد أن الأهداف واحدة مع الاختلاف في كلمة عربي بدلاً من يهودي مع 

التأكيد على تعرف الشاااعب اليهودي بالإضاااافة إلى أهداف للعرب مثل تنمية الوعم بالمصاااير المشاااترك 

 للعرب واليهود. 

نتائجه أن الانطباي الحاصال عند دراساة الأهداف القائمة هو أنها تساعد الطالب العربي  من أبرز

 (.182-122، ص 1001في فهم اليهودي ولي  العك   حبيب الله، 

( حيث ترى أن التعليم لا ينفصااال عن التربية 1002وهنالا دراساااة أخرى قامت بها شااايتم   -

 ة وهدفت في دراستها  إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية:وتعنم بها القيم التم تحتوي مجالات مختلف

ما الفرق بين الكتب التعليمية للغة العربية  الصااف السااابع( في كل من سااوريا، لبنان، الأردن،  -

 مف، المناطق الفلسطينية، إسرائيل  المدارس العربية(؟

 هل يوجد تطابق بين الأهداف النظرية والأهداف العملية في الكتب؟ -

قاد جااءت النتاائج كاالآتي: إن كتاب اللغة العربية  للعرب في إسرائيل( يحتوي على المضاااامين و 

 التالية:
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أدب حديث. وهنالا فروق  %72أدب قديم  %10إنجيل(  1توراة،  1قرآن،  2قطع دينية   2%

يم قواضاااحاة باالمقاارناة مع الادول العربياة المجااورة حياث وجادت أنه يتم في إسرائيل التركيي على ال

الاجتماعية والدينية أكم من التركيي على القيم الوطنية أو التطرق إلى الهوية القومية، وبالنسااابة للهوية 

الفلساااطينية وجدت أن هنالا تجاهل تام للوضاااع السااايال، فلا ذكر للنكبة، أو حتى ذكر لمعاهدات 

 رية والتطبيق العملي فيالسااالام أو مشااااكل العرب في إسرائيل. وهنالا تضاااارب ما بين الأهداف النظ

منهاج اللغة العربية بخصاااوص تنمية الهوية الفردية والوطنية للطالب الفلساااطينم حيث تجد أمه من 

اللااوري بكين الطالب الفلسااطينم في مراحله الدراسااية المختلفة من تاريخه بإعطائه معلومات كافية 

 لتركيي هويته إلى حين نضوجه وتعرفّه على هويته الوطنية.

( حول تحصاايل الطلبة العرب في 1002وفي دراسااة مقارنة قامت بها وزارة المعارف الإسرائيلية   -

الامتحاانات القطرية للغة العربية ومقارنة نتائجها بنتائج الطلاب اليهود في لغتهم الأم العبرية، وجد أن 

صفوف الرابع ة واليهودية في المعدلات التحصيل في فهم المقروء والكتابة في اللغة الأم في المدارس العربي

 كما يلي: 1002والثامن سنة 

 

فااهاام المااقااروء  
 الصف الرابع

فااهاام المااقااروء 
 الصف الثامن

كتااابااة الصااااف 
 الصف الرابع

كتااابااة الصااااف 
 الصف الثامن

 82.6 20.8 82.1 20.2 العربية للعرب

 70.0 76.7 22.2 76 العبرية لليهود

العربية اللغة الأم للتلاميذ العرب في الصااافين الرابع  هاذا يعنم إن نتاائج اختباار التحصااايل في

 والثامن تشير إلى معدلات تحصيل متدنية في معظم المهمات التم تمّ فحصها في الإختبار.

( 1000، 1008، 1022وهذا يتكد دراسة أخرى حول تأ ير اللغة العبرية أجراها أماره في الأعوام  -

نية في إسرائيل، وجد أن هنالا تيايداً في اساااتعارة ميايا لغوية حول دمج العبرياة في العربية الفلساااطي

عبرياة في كال مجالات الحياة بين كل الأجيال بغض النظر عن جنساااهم أو  قافتهم وبنساااب متفاوتة 

وأصاابحت اللغة العبرية المصاادر الرئي اا للابتكار للكلمات العبرية فهناك الكثير من المفردات المدمجة. 

راً كبيراً حيث تعلم العبرية من الصاااف الثالث إلى الصاااف الثاني عشرااا، كما بينت وتلعب المدرساااة دو 

الادراساااات أن مضاااامين اللغاة العبرياة في المدارس العربية تعلم بيخم أكبر من اللغة العربية  أماره، 

6002 .) 
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 ب( عن تطور الهوية وعواملها الاجتماعية والنفسية لدى نشطاء طلا 6006وفي دراسة ملكاوي   -

الجامعات العرب في الجامعات الإسرائيلية. الهدف من البحث استكشاف تطور الهوية القومية الجماعية 

لدى الطلاب الجامعيين وفحص علاقة هذا التطور مع درجة ضااالوعهم في النشااااط الطلابي، واكتشااااف 

م ب الفلسطينمضامون الهوية الجماعية. أظهرت النتائج أن سانوات الدراساة الجامعية تعد هامة للطال

حيث  ر بعملية تطور شاااخ ااا اجتماعم وسااايال لأن الجامعات في إسرائيل هم سااااحة صراي بين 

الحكومة والأقلية الفلساطينية عامة، حيث لا تعترف سلطات الجامعات الإسرائيلية بالتنظيمات الطلابية 

 الفلسطينية وتتجاهلهم بشكل منهجم. 

اط الطلابي في الجامعات هو تعبير عن هويتهم القومية أظهرت النتائج أن خوض الطلاب في النش

 الجماعية انطلاقاً من إدراكهم لمخطط حكومم لطم  هويتهم القومية.

وقد وجد أن هناك إحساااساااً قوياً بالهوية الجماعية القومية وإحساااساااً عاماً بالتوافق النف اا 

ية يتدي إلى تطوير الهوية القومية والاجتماعم. هاذا يعنم أن تحساااين فااعلياة ونجاعة العملية التربو

وتعيييها. وأظهرت الدراساة أن الفرص قليلة للتأ ير في سياسات الجهاز الإسرائيلي الرسمم للتعليم، وأن 

 التغيير والتطوير يتمثل في الحركة الطلابية بوصفها إطاراً تربوياً.

 دراسات عبرية –دراسات تناولت عنفية التعليم في إسرائيل  .8

اساااة هدفت إلى تعرف درجة التمييي والعنفاااية في المناهج الإسرائيلية قام عام النف  في در  -

شاااباً في  822فتاة و  802بطاقة اساتطلاي رأي ذات مضامون موحد على  1022( بتوزيع 1072تامارين  

 رعدة مدارس إسرائيلية من الصف الرابع حتى الثامن. تتضمن البطاقة عرضاً لإحدى قصص التوراة، يدو 

محورها حول دخول يشوي بن نون بجيشه قرية أريحا وقضائه على كل ما فيها من كائن يتنف  وطلب 

من التلاميذ الإجابة عن سااتالين في البطاقة يتعلق الأول تدى صااواب أو خطأ يشااوي بن نون، ويتعلق 

 ون بأريحا. ي بن نالآخر تدى جواز أن يفعل الإسرائيلي أ ناء الحرب بسكان قرية عربية مثلما فعله يشو 

فقد أتت الإجابات بصاواب ما فعله يشاوي بن نون ومتيدة لأن يفعل الإسرائيليون بسكان قرية 

تنوعت بحسب المدارس والمستعمرات والمدن. ويرى تامارين أن هذه النتائج  %08 - %22عربية ما بين 

لهوية نفااية المضااادة لمضااامين اتتضاامن إدانة تامة للنظام التعليمم الإسرائيلي في زرعه للاتجاهات الع

 (.Tamarin, G, 1973, pp 127-135القومية الفلسطينية  عرب إسرائيل(  
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( رئي  معهد تأهيل المعلمين باللغة العربية بجامعة تل أبيب بتحليل 1007لقاد قاام بورولى   -

 1007 سرائيلية عامكتاباً دراساااياً باللغة العربية تدرس في المرحلة الإعدادية في المدارس الإ  16نصاااوص 

حيث وجد أن شاخصية العربي التم تدرس في هذه الكتب م تتغير حتى بعد عملية السلام فهم شخصية 

أحادية الجانب وتكرارية تظهر العرب على أنهم دونيون في كل النواحم وهذا من شااأنه انتياي كل رغبة 

 (.70، ص 1007من التلاميذ اليهود في التعرف إلى العرب و قافتهم  بورولى، 

أصاادر الباحث الإسرائيلي فودا دراسااة تتفحص الخلفية والبعد العنفااي في الكتب  6002عام  -

المادرساااياة الإسرائيلياة المعتمادة في المراحل الإبتدائية والإعدادية والثانوية وغطت الدراساااة ساااتين 

في في التحريض العنكتابا ًمدرساياً على مدار الأربعين سانة الماضاية ووجدت أن هذه الكتب تستغرق 

ضاااد العرب وتقذفهم بالتهم نفساااها التم كان اليهود يقذفون بها في القرون الوساااطى في أوروبا. ولقد 

أوضح الباحث في دراسته المو قة في الجامعة العبرية في القدس أن الكتب التعليمية الإسرائيلية قادت إلى 

ه غشاااالىي ويمتخلفي، ويلصي ويساااتحيل تكوين أفكار مسااابقة عن العربي الموصاااوف في الكتب يبأن

 (.61، العدد 6008التعايش معه  صحيفة الغد، الأردن، 

( حيث قامت بتوجيه أسائلة إلى فتيان يهود في السااادسااة عشرة من 1022في دراساة شااروني   -

عمرهم من أور يهودا حول مقتال وإحراق  لا اة من العمال العرب. وقاد قال أحدهم يوما هو العربي، 

ي  إنسااانا وليحرقوا آلافاً آخريني. وقال آخر يلو كنت أنا لأحرقت خمسااة آلاف عربيي. وقال آخر إنه ل

 (.1022يأستطيع أن أضع عشرة من العرب واحداً تلو الآخر وأطلق النار عليهمي  شاروني، 

ويعاد تقرير لجنة المدير العام لليونساااكو من خبراء فحص الكتب العربية لمدارس وكالة الغوة 

داً لأهداف إسرائيل التربوية من تشاااويه وتعديل وتغيير في المناهج التعليمية، حيث تساااعى لخلق متك

 ,Tesslerجيل عربي متعايش مع إسرائيل تحت ساتار التفاهم والسالام والصاداقة بين الأمم والشعوب 

1977) )  . 
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 دراسات لجنة متابعة قضايا التعليم العربي .2

لجهاز التعليم العربي في إسرائيل قامت بها لجنة متابعة قضايا  في دراساة حول المبنى التنظيمم -

وتعد من أوساع الدراساات الفلساطينية حالياً. منهج البحث كان كمياً ، 6006/6002التعليم العربي عام 

مديراً لأقسااام المعارف، في جميع الألوية  12معلم ، و 120وكيفياً على عينة من جميع المراحل وتشاامل 

الهدف من الدراساااة الوقوف على رأي العاملين في حقل التربية والتعليم والمثقفين ورجالات  في إسرائيل.

الساااياساااة على المساااتويين القطري والمحلي لاقتراح مبنى بديل للجهاز القائم بناء على دراساااة علمية 

 ميدانية، لكمة المعطيات التم تمّ جمعها هذا تلخيص حول بعض النتائج.

العلاقة بين مبنى جهاز التعليم القائم وبين إدارة الجهاز ومحصاالاته.  كن  هذه الدراسااة تبحث

 القول إنه توجه أمام جهاز التعليم العربي من ناحية بناء وتنظيمه أربعة إمكانات.

اناادماااج شااامولي لجهاااز التعليم العربي في جهاااز التعليم الإسرائيلي أو في جهاااز التعليم  (1

 باً ذوي مناصب في مستوى الجهاز العام.الرسمم أي اندماج كلي يشمل عر 

انادمااج من النااحياة الإدارياة وانفصااال من النااحياة البيداغوجية أي إقامة ساااكرتاريا  (6

بيداغوغية منفصاالة، في هذا الإطار  كن إقامة لجنة خاصااة تعالج قضااايا التعليم العربي 

 كقسم من السكرتارية والبيداغوغية العامة.

 لمحلي في كل بلد.إسناد الجهاز ليد الحكم ا (2

 استقلالية تعليمية من الناحية الإدارية والبيداغوغية. (2

من الجدير ذكره أن المبنى التنظيمم لجهاز التعليم العربي اليوم يشااابه الإمكانية الثانية إلى حد 

 ما. 

من المسااتجوبين عن عدم رضاااهم من أداء جهاز التربية  %28كانت نتائج الدراسااة كالآتي: عبر 

وجدوا أنه يجب العمل  %26عبروا عن عدم رضااااهم عن المبنى التنظيمم الحالي  %20العربي  والتعليم

 على تغيير المبنى التنظيمم بشكل جذري.
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المجموعات التم كانت أكم وضااوحاً هم مجموعة المعلمين ومجموعة مديري أقسااام المعارف إذ 

م ارتياااحهم عن أداء الجهاااز عن عااد %100من المعلمين وجميع مااديري أقسااااام المعااارف  %01عبر 

التعليمم. إن الساااواد الأعظم من كال المجموعاات عبروا عن عادم موافقتهم ل دعااء أن جهاز التربية 

من المديرين  %21من المعلمين يعتقدون أن الجهاز غير ناجح  %20والتعليم العربي يعاد جهاازاً نااجحاً 

 هذا يعنم المستولين مباشرة عن الجهاز.

أن الجهاز الحالي لا يدار من قبل متخصاصين عرب لتحسين الأداء يجب التغيير في  يرون %28إن 

إدارة الجهااز، كاذلاا لا يتعاامال الجهااز تاا فياه الكفااياة مع التربياة القيمية حيث يركي على الناحية 

 التحصيلية.

لتعليمية اأشارت كل الفئات إلى إمكانية تحسين جهاز التعليم من خلال العمل على تغيير البرامج 

 (.%21( وتغيير المبنى التنظيمم  72% 

 اتفق الجميع على أن شح المييانيات والموارد تعد المشكلة الأساسية التم يعاني منها الجهاز. 

من هتلاء غير راضاااين عنه  %02بالنسااابة لموقف الأكاد يين من مبنى جهاز التربية العربي فإن 

رسمم ومستقل  يشبه جهاز التعليم الدينم اليهودي(. كذلا ويطالبون بإقامة مبنى تنظيمم يدمج بين 

من االعينة  %22يعتقدون أن الجهاز يقع تحت ساايطرة ورقابة غير عربية ولا يدار من قبلهم. إن  02%

غير راضاااين عن الجهااز التربوي وعن المساااتوى التعليمم وعن معاالجتاه للقيم التربوية. النتيجة يرى 

( منهم يطالبون بتغيير المبنى %100هناالا حاجة إلى تغيير برامج التعليم و ( من الأكااد يين أن 21% 

 التنظيمم للتعليم العربي. 

عبر جميع رؤسااء السالطات المحلية في قرى ومدن عن عدم رضاهم عن أداء الجهاز حيث وجد 

 لبرامجهتلاء أناه لا مراقباة كاافياة للاذي يحادة من جااناب العااملين على المساااتوى الميداني، كذلا ا

التعليمية قد ة وغير ملائمة للهوية القومية للطالب العربي. التعيينات هم أمنية ذات صاابغة سااياسااية. 

طالبوا بتغيير المبنى بحيث يدار من جهات مهنية عربية أي منح مساااتولية أكبر لأطراف عربية في إدارة 

 (.6002الجهاز  لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 
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 ت السابقة وموقع الدراسة الحالية منهاملخص الدراسا
 

تشااير الدراسااات السااابقة أن ما يحدة اليوم ونتيجة للصااورة المتكونة من أهداف التعليم التم 

تنعك  في المناهج أن العربي لا يدرس كفاية عن نفسه والمواد المقررة لا تعيز كيانه وشخصيته، وانتماءه 

جم هنالا التطرف والتوجه الساالبم للدولة نتيجة المبالغة القومم ياعوض خارج المدرسااة بشااكل لا منه

أكمية في  –في تعليمه عن الدولة والشااعب اليهودي بالمقابل لا يدرس اليهودي كفاية عن العرب كأقلية 

وغير مسااتعد لاحترامه، وتدل الأبحاة التم تجري في إسرائيل أن مواقف اليهود تجاه  –الشرااق الأوسااط 

 قبلون بهم.العرب متطرفة ولا ي

تشاااير الدراساااات العالمية إلى أن مفهوم الهوية منغير ومتطور وله مرجعيات على مساااتويات 

مختلفة فردية وجماعية و قافية، وأن عناصر الهوية تتجمع من خلال التراة الثقافي وتنتقل عبر الأجيال، 

ملها ء هوية متماسكة يحإذ تقوم الدولة عن طريق التعليم بدور أساال في صاهر الهويات الفردية وبنا

الأفراد في الجماعاة، وفي دراساااة تطور الهوياة الا نياة وجاد أن هناالا علاقة إيجابية و يقة بين نجاعة 

العملية التعليمية وتطور الهوية الا نية للفرد ليصل إلى مرحلة الإحساس بالثقة وتقدير الذات أي الوعم 

 بهويته الا نية.

ء في البلاد العربية أ بتت الدراساااات أنه لا يوجد مفهوم محدد وحول إشاااكالية الهوية والانتما

متفق عليه للهوية في المناهج التربوية القائمة كذلا لا يوجد مفهوم مشترك لفلسفة التربية والتعليم بين 

 الأقطار العربية وأ بتت الدراسات أيضاً أن الانتماء العشائري للفرد يطغى على الانتماء القومم.

راسااات الاسااتطلاعية الفلسااطينية والإسرائيلية أن إسرائيل تسااتخدم التعليم من أجل وبينت الد

فرض ساياستها العليا وتقوم تحو الهوية الثقافية والقومية للطالب العربي في الوقت الذي تتكد فيه على 

إن  وجوده.الذات والانتماء عند المتعلم اليهودي لدرجة إهمال الآخر  المواطن العربي( وعدم الإحساس ب

ااي والمناهج  الادراساااات الساااابقاة العبرياة والعربية بينت أن الواقع التعليمم يعاني من بييي عنفا

 الإسرائيلية تيري الإتجاهات العنفية المضادة لمضامين الهوية القومية الفلسطينية،
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 ثوهذا يفسر نتائج معظم الدراسات الاستطلاعية التم أجريت من قبل باحثين عرب ويهود حي 

وجدت أن العربي في إسرائيل يلجأ دوماً إلى هوية مركبة لتعريف نفساااه مع تغيير في أولويات انتمائه إذ 

تتراوح هويته بين فلساااطينم، إسرائيلي، عربي، وأحياناً يساااتخدم الدين، هذا التغيير في تحديد مكونات 

لتعليم حد كبير بجهاز ا هوية الفلسااطينم تشااير إلى أزمة وعدم إحساااس بالتوافق النف اا ومرتبط إلى

 العربي القائم.

اساتفادت الدراسة الحالية من نتائج الدراسات السابقة في ما احتوته من أدب تربوي نظري ومن 

 نتائج ساهمت في إ راء الدراسة الحالية.

ولأن التعليم العربي يقف على مفترق طرق والواقع يتطلااب عاادم الساااماح بااأن يتطور جهاااز 

المواطنين العرب بطريقة ارتجالية، ساااتحاول هذه الدراساااة إعطاء صاااورة واقعية  التعليم الذي يخدم

وشااااملاة عن التعليم العربي في إسرائيال لتعرف المعيقاات التم تادفع هوياة العربي إلى نقطاة الأزمة، 

وساااتواكب هذه الدراساااة نشااااط لجنة متابعة قضاااايا التعليم العربي لتعرف مخططاتهم المساااتقبلية 

وسااتواكب تطبيق المنهج الجديد الذي وضااع من أجل التربية للهوية مع الأخذ بعين الاعتبار وإنجازاتهم 

 الواقع الموضوعم ومصلحة هذه الأقلية القومية والمدنية في آن واحد.
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  الفصل الثالث
 طريقة الدراسة وإجراءاتها

 

 منهجية الدراسة:
 

جاد العلاقة بين التعليم وأزمة الهوية اعتمدت هذه الدراساااة على المنهج الوصااافم والتحليل لإي

عند العرب في إسرائيل. تعنى أن هذا المنهج يصااف الوقائع والحقائق وتحليلي تعنى أنه يقوم بدراسااة 

 تفكيكية إلى عناصر تتلف وحدة البحث وهو التعليم وأزمة الهوية.

ة ت وترتبط بنوعيولفهم هاذه الظااهرة تمّ الاعتماد على اساااتراتيجياات متعاددة لجمع البياانا

الأسااائلاة الماراد الإجابة عنها، ولقد اعتمدت هذه الدراساااة منهج بحث مختلط من المقابلات بأنواعها 

وتحليل الو ائق والتقارير والدراسااات السااابقة والمعطيات الإحصااائية والييارات الميدانية التم بت في 

ليم جراء مقابلات مفتوحة للقائمين على التعجولتين. الجولة الأولى كانت اسااتكشااافية وكان الغرض منها إ 

العربي وزياارة مادارس عربياة ومراكي تربوياة وتجميع الو اائق من تقاارير وأبحااة ومحاضر متبرات 

ومناهج وكتب دراسية من أجل استكشاف الخلفية النظرية لموضوي البحث والتعمق فيه وتطويره. وفي 

تقاة من الأبحاة والو ائق والتقارير والمقالات من الصاااحف الجولاة الثانية تمّ التركيي على مجموعة من

والمنشااورات المختلفة كذلا تم إجراء مقابلات مقننة ومفتوحة باسااتخدام أساائلة البحث الخم  حيث 

سااااهمات جميعها الإجابات في تكوين نظرة تحليلية ناقدة لفهم تفاعل كل من الواقع التعليمم وأزمة 

 الهوية.

الإحصااائية المعبر عنها بالأرقام والصااادرة عن مركي الإحصاااء الإسرائيلي في  لقد ساااهمت البيانات

تعرف حجم المشااكلات التم لا تيال تصاااحب العمل التربوي. وكان من اللاااوري الاطلاي على الو ائق 

المختلفة والمناهج الصاااادرة عن وزارة المعارف لتعرف المحتوى المفاهيمم لمادتي التاري  واللغة العربية 

 بخصوص تربية الهوية والانتماء لدى الطالب العربي. 
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أما المقابلات التم بت فهم محاولة لتجميع صاااورة عن كيفية تصاااور المثقفين والتربويين العرب 

لمشاكلة الهوية، وكيف يتبنى كل منهم طرحه للهوية وهل ساهمت طروحاتهم المختلفة في حل مشكلة 

الإعتماد بشاااكل خاص على أبحا هم في متبراتهم التربوية وعلى  الهوياة، ولجمع أكبر عدد من الآراء تم

 مقالاتهم في المنشورات الصادرة عن مركي لجنة متابعة قضايا التعليم العربي في الناصرة. 

 وفيما يلي الأشخاص الذين تم اختيارهم للمقابلات الفردية: 

 والقائمون على بناء منهاجمدير قسااام المعارف في الناصرة ومديرو مدارس في الناصرة وحيفا 

التربياة للهوياة والمساااتولين عن تطبيقه ومعلمو بعض المدارس والمفتشاااون والموجهون لمادتي التاري  

 واللغة العربية.

إن أساائلة المقابلات م تختلف في جوهرها عن أساائلة البحث ولكنها جاءت في أساالوب مختلف 

 وكانت كالآتي:

 ليم العربي في إسرائيل؟الستال الأول: كيف ترى واقع التع

 الستال الثاني: هل تجد أن هنالا سياسات إسرائيلية تعليمية خاصة بالوسط العربي؟

 الستال الثالث: ما رأيا تنهاجم التاري  واللغة العربية المطبق حالياً في الوسط العربي؟

 الستال الرابع: هل تجد أن العربي يعاني من أزمة هوية؟ كيف؟

 ما رأيا تنهاج التربية للهوية المطبق حالياً في بعض المدارس العربية؟الستال الخام : 

 فهم: أما الو ائق التم لها علاقة مباشرة بالبحث

  أرشاايف الو ائق الرساامية وغير الرساامية  الصااادر والوارد( عن مركي لجنة متابعة قضااايا

 التعليم العربي في الناصرة.

 ت الخاصة والدراسات الصادرة عن مركي الإحصاء البيانات الإحصاائية الصاادرة عن الدراسا

 الإسرائيلي  الإنترنت(.
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 .المناهج المستخدمة الصادرة عن وزارة المعارف الإسرائيلية 

  الكتب الدراساااية الصاااادرة عن دور نشرااا مختلفة ومعترف بها من قبل وزارة المعارف في

 وي(.بتدا  حتى الثاني الثانمواضيع اللغة العربية، التاري ، المدنيات  من الصف الأول الا 

  ًمنهاج التربية للهوية الصادر عن لجنة متابعة قضايا التعليم العربي وغير المعترف به رسميا

  و ائق(.

 .الدراسات الميدانية السابقة والتم أاجريت على العرب في إسرائيل تشاركة تربوية عرب 

  إسرائيل.الدراسات الميدانيةالعبرية والتم أجريت على العرب في 

 .الدراسات الميدانية العبرية والتم أجريت على اليهود في إسرائيل 

من  التم أشااارتالعبرية والإنجلييية و بالإضااافة إلى المصااادر والمراجع وتشاامل الدراسااات العربية

قريب أو بعيد للعرب في إسرائيل أو لموضاوي الهوية، محاضر الكنيست، الصحف الرسمية، المجلات 

 ، المتبرات التربوية والبحوة والدراسات المختلفة.والدوريات
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  الفصل الرابع
 نتائج الدراسة

 أولًا: نتائج السؤال الأول: 

 ؟6008 - 1028ما واقع التعليم لدى العرب في إسرائيل خلال الفترة 

ل مالقد تمّ الاعتماد بشاكل أساال على البيانات الإحصاائية الممثلة للوضع التعليمم في لواء الش

من مجمل الطلاب العرب في إسرائيل. كذلا تم الاعتماد على الدراسااات الميدانية  %20حيث يدرس فيه 

ألف  70والإحصااااءات التم أاجريت في مدينة الناصرة  كونها المدينة العربية الكبرى في إسرائيل ويقطنها 

اس كثيرة، النموذج الذي عربي إضاااافة إلى وجود جهاز خدمات تربوي شااابه كامل فيها. إن معايير القي

ضااع أ ناء الدراسااة هو المقارنة مع الوسااط اليهودي ولقد تم الاعتماد على مركي الإحصاااء الإسرائيلي  وا

 لإعطاء صورة عن واقع التعليم.

 ول جابة عن هذا الستال تم تناول المحاور الآتية:

 النظام الإداري في وزارة المعارف. 

 مييانية وزارة المعارف. 

 تعليم في إسرائيل أرقام وإحصاءات.واقع ال 

 واقع التعليم في لواء الشمال. 

 واقع التعليم في الناصرة. 

 واقع التعليم عند بدو النقب. 
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 استراتيجيات لتطوير التعليم في إسرائيل. 

 النظام الإداري في وزارة المعارف -

 يوجد في إسرائيل سبعة ألوية ولكل لواء مدير وهم:

كي، لواء الجنوب، لواء حيفاا، لواء تل أبيب، لواء الشااامال ويرتبط الجميع لواء القادس، لواء المر 

 تدير إدارة المعارف  القدس( ويوضح الشكل التالي النظام الإداري في وزارة المعارف الإسرائيلية.
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 النظام الإداري في وزارة المعارف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المعارف حيث نتبين مركيية التعليم من خلالكذلا يوضااح الشااكل التالي المبنى الأسااال لوزارة 

 الارتباط المباشر بين كافة المديريات ومكتب الوزير كذلا يتبين لنا ضعف التمثيل العربي في الوزارة.
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 جهاز التربية والتعليم الرسمم  المبنى الأسال(

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (online) ، ، تشرااااياان الااثاااني(، دائاارة الإحصااااااءات المااركااييااة6008 وزارة المااعااارف،  

 www.education.gov.il )available: )عبري 

 مييانية وزارة المعارف  -

هنالا مييانيات مدعومة للمسااعدة في أقسام خاصة تابعة للوزارة. بلغت هذه المخصصات عام 

 مليون شيكل.  2عليم العربي مليون شيكل بينما خاصص فقط للت 126للتعليم العبري  1000

شااايكل  اي ما يييد عن مليار  1,200,822,270من مبلغ  1000أما بالنسااابة لمسااااعدات عام 

من المبلغ  %1.8أي أقال من  12,206,722و لاثماائااة مليون( حصااالات الجمعيااات العربيااة على مبلغ 

 . السابق. هذه الأرقام تعطم صورة عن التمييي العنفي في توزيع المييانية

  

http://www.education.gov.il/


www.manaraa.com

 56 

 

 ويبين الجدول التالي توزيع مييانية وزارة المعارف الإسرائيلية على مختلف مديريات الوزارة. 

 6000مييانية وزارة المعارف الإسرائيلية لعام 
 

 جدول رقم (1 ) 
ت وحاجات الوساط العربي علماً أن الوسااط العربي يعرف بالضبط ونلاحظ الإهمال في مخصاصاا

 حاجاته الإضافية للعام الدرال.

  

رقاااام 
 البند

 البند
المييانيااة العااامااة لسااانااة 

6000 

المييانية المخصاااصاااة 
للتعليم العربي لسااانة 

6000 

المييانية الإضااافية 
ة المطلوبااة لساااناا

وفاااااق  6001
 الاحتياجات

 2+2التعليم المجااني لجيل   1
 سنوات

 مليون شيكل 72 غير معروفة لنا مليون شيكل 802

تطبيق توصااايات الخطط   6
الخمسااية في جهاز التعليم 

 العربي

 مليون شيكل 620 مليون شيكل 80 _________

بناء وتطوير المتساااساااات   2
 التربوية

 مليون شيكل 608 مليون شيكل 620 مليون شيكل 717

من مجماال  %60 غير معروفة لنا مليون 122.7 قسم يشاحري  2
المييانياة ومن كل 
برامج قسم شاحر 

مليون  20حاوالي 
 شيكل

 مليون شيكل 100 _____ مليون 1722000000 التعليم الخاص  8

 مليون شيكل 60 غير معروفة لنا مليون 26.2 علوم وتكنولوجيا  2

دائرة المجتمع والشاااباب،   7
 ليم اللامنهجمالتع

مليون شاايكل  68 غير معروفة لنا مليون 120
 لا تشاااااامااال 
الماااياااياناااياااات 
لوحاادات النهوض 
بالشاابية وحركات 

 الشبية(
 مليون شيكل 10 _________  حراسة المتسسات التربوية  2

 مليون شيكل 706 المجموي   
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مليار شيكل  62كانت  6002من الجدير ذكره أن مييانية وزارة التربية والتعليم الإسرائيلي في سنة 

الإدارية لأقسام لبمور  %2.2لغير المنهجم و %0.2من المييانية خصص للتعليم المهنم،  %08.2ونجد أن 

 الوزارة. 

للمشتريات  %0.2من المييانية خصص لبجور و %00.2التقسيم الاقتصادي للمييانية يشير إلى أن 

(، دائرة 6002 وزارة المعارف،  من هذه المييانية معاشات للمعلمين  %76.2ومصاريف أخرى علماً بأن 

 عبري(. :www.education.gov.il )available   (online)المركيية، الإحصاءات 

 واقع التعليم في إسرائيل أرقام وإحصاءات -

 272,222هو مليون و 6002/6002إن ماجمال عدد الطلاب في دولة إسرائيل  عرب ويهود( لعام 

طالب العدد  6201,12مليون و  6002/6008( وفي عام 16 – 1عربي من الصف   226820طالب منهم 

 (. 16 – 1طالب عربي من الصف   222717 *الكلي منهم 

وباالنظر إلى عادد الطلاب العرب بحساااب المراحل الدراساااية في كل أنحاء البلاد للعام الدرال 

 نجد أن أكبر عدد من الطلاب في رياض الأطفال والمرحلة الابتدائية. 6002/6002

 

 6002 - 6002اسية  توزيع الطلاب العرب بحسب المراحل الدر 

 طالب 22208 روضات أطفال

 طالب 602208 من الأول حتى السادس الإبتدا 

 طالب 22212 فوق ابتدا   إعدادي(

 طالب 20271  انوي

 جدول رقم (2 )
 

ب العرب د الطلا وتوضح الأرقام التالية الييادة السنوية في أعداد الطلبة العرب في إسرائيل أن عد

، 22000في كل أنحاء البلاد كالتالي: الروضااات  6002/6008بحسااب المراحل الدراسااية وللعام الدرال 

 .22272، الثانوي 27067، الإعدادي  فوق ابتدا (611017الابتدا  
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في كل  6002إن عادد الطلاب الحااصااالين على شاااهادة البجروت  التوجيهم( حتى نهاية العام 

 رب ويهود(:إسرائيل  ع

 

 02222عدد طلاب الصف الثاني عشر    

 %26.8بنسبة     70872امتحن منهم   

 %82.8بنسبة    82272حصل على شهادة البجروت   

 %28.8بنسبة    22282ما يصلح للجامعات   

وفي تفصااايال للمقااارناة بين الوساااطين العربي والعبري للطلاب الحاااصااالين على البجروت نورد 

 تالية:الإحصاءات ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

علماً بأن الإحصااء الساابق لا يأخذ بالحسبان الطلاب الذين تسربوا قبل الوصول إلى الصف الثاني 

 عشر.

  

3002

1252196

5556651

39152369.3

1919635

( 3) 

 

3002

1213159

1291955.3

929561.9

336511

( 4) 
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لرياض الأطفال في جميع أنحاء البلاد نجد أن العدد الكلي للطلاب  6002/6002وفي إحصااااء عام 

 طالباً. 272,611في الروضات في الوسطين العربي واليهودي 

 في الوسط العربي لمناطق اليهوديةفي ا

 طالب 26,222 طالب 600,722

يتعلمون في روضات معترف بها  062سنوات هنالا  2في الوساط اليهودي لكل ألف طالب جيل 

طالب في الروضات المعترف  721سانوات  2من قبل الوزارة. أما في الوساط العربي لكل ألف طالب جيل 

 بها من قبل الوزارة.

 التسرب

والثانية عشراااة حيث ينتهم قانون التعليم  -م مرحلة للتسراااب هم بين الصااافوف التاساااع أه

عاماً. ومع انخفاض نساابة التسراااب في  12الإليامم مع نهاية التعلم في الصاافوف العاشرة أو بعد بلو  

 %2.2بلغت  6001/6006الوساط العربي في السانوات الأخيرة إلا أنها ضعف الوسط اليهودي ففم سنة 

ااب بين الطلاب العرب فقد  %0.1المادارس العبرياة وبلغات  في في المدارس العربية أما أقل نسااابة تسرا

 سجلت في لواء الشمال.

كل  الثاني عشراا في –فيما يلي عرض لأعداد الطلاب ونساابة من تسرااب منهم في المرحلة التاسااع 

 إسرائيل.

 6006 - 6001نسبة التسرب في المرحلة الثانوية للسنة الدراسية 

 المدارس العربية المدارس العبرية 
 تسرب منهم طلاب تسرب منهم طلاب اللواء

 %0.1 78,822 %2.2 281,800 كل البلاد
 %7.0 20,222 %2.1 22,222 الشمال
 %2.8 11,888 %2.6 26,822 حيفا
 %0.2 7,260 %2.0 02,060 المركي

 %60.2 210 %2.2 20,222 تل أبيب
 %16.2 2,012 %2.2 86,122 الجنوب

 ---- ---- %2.8 0,808 في منطقة الضفة الغربية
 (8   جدول رقم
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 التعليم العالي -

نساابة الذين يبدأون دراسااتهم الجامعية من بين الحاصاالين على شااهادة البجروت  حتى ساات 

في الوسااط العربي فهم  أما %27.1ساانوات من حصااولهم على الشااهادة( نجد أنها في الوسااط العبري 

60.0%. 

 (60 – 60نسبة الدراسة في الجامعات الإسرائيلية  أعمار 

 1008إلى عام   %7.2حيث كانت  1028في التعليم العبري نلاحظ ازدياد النسبة من عام  

 %6.1ما نسبته  1028أما في التعليم العربي فنلاحظ انخفاض النسبة حيث كانت للعام  %0.2أصبحت 

 ، إسرائيل، عبري(.6006 دائرة الإحصاءات المركيية،  %6حيث أصبحت  1008إلى عام 

كان نسااابة الطلاب العرب الذين يدرساااون في  6002/6002حااليااً ناذكر أنه في العام الدرال 

طالباً في الجامعات الإسرائيلية  72821من مجمل  %0.2مساااتوى البكالوريوس في الجامعات الإسرائيلية 

  (online)، تشرااااياان الااثاااني(، دائاارة الإحصااااااءات المااركااييااة، 6008  وزارة المااعااارف، 

 www.education.gov.il )available: )عبري 

 إحصاءات حول واقع التعليم في لواء الشمال -

 ما يلي بعض من العدد الكلي للطلبة العرب في إسرائيل. وفي %20يدرس في لواء الشمال حوالي 

 المقارنات التم توضح واقع التعليم في الوسط العربي:
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 07/02متوسط عدد التلاميذ لكل معلم للسنة الدراسية 
 التعليم العربي التعليم العبري 

 12.2 16 التعليم الإبتدا 

 12 0.2 التعليم فوق الإبتدا 

 

توسط وسطين العبري والعربي. إن مكذلا بالنسابة للحصاص وتوزيعها يتبين الفرق واضاحاً بين ال

 . 1.8، بينما هم في الوسط العربي 1.27في الوسط العبري  للتلميذعدد الحصص 

بينما للتعليم  22.7في التعليم الإبتدا  للتعليم العبري هم  للصاافإن متوسااط عدد الحصااص 

 .*22.8العربي فهم 

 

 في لواء الشمال: 00/6000ية الحصص عملياً في السنة الدراسفي ما يلي إيضاح لتوزيع 

 1.02    #معدل الحصص للتلميذ في المدرسة الحكومية اليهودية

 6.18معدل الحصص للتلميذ في المدرسة الحكومية الدينية       

 1.26معدل الحصص للتلميذ في المدرسة العربية                

 ويقصد به ذوي الإحتياجات الخاصة –التعليم الخاص 

بينما كانت للتعليم  202,672كانت للتعليم العبري  07/02المقررة للسانة الدراسية الحصاص إن 

 .20,028العربي 

 من تلاميذ التعليم الخاص هم من العرب. %20علماً بأنه 

  

                                                 

 *16
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حصااة بينما كانت  78,210بالنساابة لحصااص الدمج للتعليم الخاص كانت لنف  الساانة للتعليم العبري 

 .2,006للتعليم العربي 

 28روضاة وفي التعليم العربي  222أن عدد الرياض الخاصاة بلغت آنذاك في التعليم العبري  علماً 

 روضة.

  6000حالياً بلغ عدد مدارس التعليم الخاص  ذوي الإحتياجات الخاصة( للعام الدرال 

مادرساااة  لجناة متاابعة قضاااايا التعليم العربي،  22وللتعليم العربي  مدرسة 666التعليم العبري 

6000.) 

 إحصاءات حول واقع التعليم في الناصرة -

تاعاد الناااصرة أكبر مااديناة عربيااة يتعلم بهااا طلاب عرب من خاارج الناااصرة والمناااطق العربيااة 

 أغلبهم من لواء الشامال( إلى مجمل ما يتعلم في المدارس الرسمية التابعة للبلدية من الأول حتى الثاني 

طالب من خارج الناصرة يتعلمون في  2208الب وهنالا طا 0166وفي المادارس الأهلياة  11008عشرااا 

 مدارسه وأغلبهم من نتسريت عيليت  الناصرة العليا( حيث بتنع بلديتها عن إقامة مدارس عربية فيها.

تقسام المارس في الناصرة إلى مدارس رسمية ومدارس غير رسمية وجميعها تحصل على دعم مالي 

 من قبل وزارة المعارف.

مدارس إعدادية  ومدرسة  2مدرسة ابتدائية و 12سامية التابعة لبلدية الناصرة: هنالا المدارس الر -

 . * انوية واحدة ومدرسة  انوية تكنولوجية مشتركة بين البلدية وشبكة أورط

مدارس فوق  0مدارس أهلية  مسااايحية( في المرحلة الإبتدائية و 10المدارس غير الرسااامية: هنالا  -

 (.16-0ابتدائية من  

افة إلى ذلا هنالا مدرسااة للفتيات لجمعية اساامها ينعماتي وتسااتوعب فتيات من المرحلة إضاا

 الثانوية م يستطعن إكمال دراستهن ليتم تأهيلهن المهنم.

ل( ولا تعترف بها وزارة المعارف تعترف بها وزارة العمل والرفاه  هناالاا مدرساااة لشااابكة  عممام

نوية حيث تقوم باستيعاب الشباب والشابات ممن تسربوا الإجتماعم كذلا هذه المدرساة للمرحلة الثا

 من المدارس في المرحلة الثانوية ليتم تأهيلهم لمهن مختلفة.

  

                                                 

 *
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 في الناصرة.  *الجدول التالي يبين عدد الطلاب الذين حصلوا على البجروت

 

 6002 - 6001عدد الطلاب الذين حصلوا على البجروت خلال الفترة 

 النسبة المئوية عدد الطلاب ئويةالنسية الم عدد الطلاب 

6001/6006 222 27.2% 226 20.7% 

6006/6002 822 82.2% 881 20.2% 

6002/6002 822 86% 822 82.6% 

 (2جدول رقم  
 

 الصادر عن مركي الإحصاء الإسرائيلي نجد توزيع الطلاب في الناصرة كالتالي: 6008في إحصاء 

طفل،  1127سااانوات( يتعلم فيهم  8روضاااة إليامية   27عادد رياض الأطفال التابعة للبلدية 

طفل. أما الروضاات غير الرسمية  1622سانوات( يتعلم فيهم  2-2روضاة ما قبل الإليامم   20وهنالا 

روضة  لجيل  12طالب.  706سانوات( يتعلم بها  8روضاة  لجيل  60الموجودة في مدارس أهلية هنالا 

 طالب. 262سنوات( يتعلم به  2-2

 

 طالب. 800ضاف إلى ذلا أن هنالا عدداً من رياض الأطفال  لكها أشخاص ويدرس بها حوالي يا 

 التعليم الخاص  ذوي الإحتياجات الخاصة( في الناصرة 

يوجد في الناصرة مدارس للتعليم الخاص وأيضااااً صااافوف للتعليم الخاص داخل مدارس التعليم 

 العالي  مادمجة(.

 طالب. 127اص يتعلم بها روضة للتعليم الخ 17هنالا 

 صف لجميع المراحل الدراسية. 82طالب وفيها  222مدارس للتعليم الخاص يتعلم بها  7هنالا 

 واقع التعليم عند بدو النقب
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 لمحة تاريخية

. 1022إن البدو في النقب هم من السااكان العرب الفلسااطينيين ممن تبقوا في إسرائيل بعد عام 

جتمع البدوي عقب إقامة دولة إسرائيل مثل تراجع عدد الساااكان وفقدان إن التغييرات التم حلت بالم

الأراا والترحيل إلى مناطق مسيحية وتطبيق أنظمة عسكرية بالإضافة إلى عدم رغبة البدو الالتحاق في 

المدارس الإسرائيلية الجديدة أدت إلى بييق التعليم التقليدي البدوي، وفي عهد الحكومة الإسرائيلية عام 

(. 12-2تمّ سااان قانون التعليم الإليامم الذي ينص على حق كل طفل للتعليم الإبتدا  الأعمار   1020

كان  1082الأمر الذي أوجب على الدولة توفير معلمين متهلين ورواتب وتساااهيلات عامة. مثلاً في عام 

راساااة وفي نهاية طالباً من أصااال ألفين طالب هم من سااان الد 280عدد الطلاب البدو في المدارس نحو 

، ونظراً لعدم Swirski, 1999طالباً وكان جميعهم من الذكور  260السااانة الدراساااية تراجع العدد إلى 

توافر مادارس  اانوية في النقب كان على الطلاب الذين يرغبون بإكمال تعليمهم السااافر إلى مدارس في 

 سة.القرى العربية في شمال البلاد مما أ ر في استمراريتهم في الدرا

تيسراا للبدو زيارة أقاربهم في الضاافة  1027وبعد حرب  1022بعد انتهاء الحكم العسااكري عام 

الغربية وغية واكتشااف هتلاء اهمية التعليم حين اختلطوا بهم مما أ ر فيهم بشااكل مباشر وشااجعهم 

 (.Abu Sa'ad, 1998على إرسال أبنائهم ذكوراً وإنا اً وبأعداد كبيرة  

 ياً تعليم البدو حال

تعاد المادارس البادوية جيءاً لا يتجيأ من جهاز التعليم العربي في إسرائيل الذي يختلف عن جهاز 

التعليم اليهودي من حياث الأهاداف، الطموحاات، المنااهج التم تعاد مشاااكلات عاامة لجهاز التعليم 

جهية بالمعدات م العربي، وتفتقر المدارس البدوية إلى بنية تحتية وكوادر بشراااية مناسااابة، فالمدارس غير

اللازماة وإذا واجدت فهم غير كافية لا سااايما المدارس في القرى غير المعترف بها. أما المدارس في البلدان 

تمتع بخدمات حديثة وت المخططة التم تاشكل مدارس ابتدائية، إعدادية و انوية تتواجد غالبيتها في مبانٍ 

قص فيها في المختبرات، معدات رياضاااية، وساااائل تدري  لائقة مثل الكهرباء واالمياه الجارية، يتمثل الن

 – 1002غرفة تدري  ما بين   720إضافة إلى اكتظاظها نظراً للتيايد الطبيعم للسكان فهنالا حاجة إلى 

6002.) 
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مدرساااة ابتدائية في القرى غير المعترف بها تمّ تصااانيفها يكمدارس متقتةي تنقصاااها  12هنالا 

. ووفقاً للقانون تاليم 1002والمياه الجارية، ولقد زودت بالكهرباء فقط عام  الخدمات العامة والصااايانة،

الحكوماة بتوفير التعليم لبولاد في البلادان المخططاة ولخادماة ساااياساااتها في توطين البدو في البلدان 

من القرى غير المعترف بها للسافر مسافات كبيرة أكم من  00/6000طالب عام  2,000المخططة اضاطر 

كيلومتر   ذهاابااً وإياابااً( في حافلات ميدحمة من أجل الوصاااول إلى المدارس الثانوية وهذا جعل  100

الكثير من البدو يحجموا عن إرساال الفتيات خوفاً من الم  بسامعتهن نظراً للسفر وحدهن والاختلاط 

 .(Abu Sa'ad, 1990)بأولاد القبائل الأخرى 

 ن تعيين المعلمين يعتمد كلياً في المدارس الابتدائيةباالنسااابة للهيئة التدريساااية: من المعروف أ 

والإعادادياة وجيئيااً في المادارس الثاانوية على وزارة المعارف، وتعاني المدارس البدوية من نقص حاد من 

من المعلمين يفتقدون أبساااط التأهيل أو  %62المعلمين الأكفااء إذ يدل توفير وزارة المعارف أن هنالا 

تقرير لجنة التحقيق لجهاز التعليم البدوي في النقب هنالا حاجة إلى تأهيل وتعيين الكفااءات ووفقااً ل

 .6002معلماً جديداً خلال العام  072

من المعلمين هم ليسوا من البدو فهم من مركي وشمال البلاد وغالباً ما يغادر هتلاء  %80هنالا 

 النقب حينما تتاح لهم فرص عمل قريبة من أماكن سكناهم.

 

من أولاد البدو يتسرااابون من المدارس قبل وصاااولهم إلى المدارس الثانوية  %88ذلا نجد أن ك

في الوسااط العربي ومن أجل إعطاء صااورة أشاامل  %22في الوسااط اليهودي و %12بالمقارنة مع نساابة 

ن الصف و بالنسبة للتعليم العالي بين الأولاد البدو في النقب إذا قارنا نسب النجاح بين الطلاب الذين ينه

أما العرب في  %10نجد أن النساابة لدى البدو  07/02الثاني عشراا  امتحان البجروت( في العام الدرال 

 .%22مقارنة بالوسط اليهودي إذ كانت  %67باقم المناطق فهم 

بالمجمل يوجد خريجون جامعيون لكل ألف مواطن علماً بأن المعدل العام في إسرائيل يصااال إلى 

 لكل ألف مواطن.خريج  178ما فوق 

 استراتيجيات لتطوير التعليم في إسرائيل 
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 سيتناول هذا الموضوي محورين: استراتيجيات لتطوير تعليم البدو ولجنة دوفرات.

 استراتيجيات تعليم البدو

هناالاا مركي دراساااات لتطوير المجتمع البدوي في جامعة بن غوريون يقدم الدعم الأكاد م  

من  2كان عددهن  02/07ت البدويات نظراً لقلة عددهن ففم عام والمادي للطالبات الجامعيا

 .6006/6002طالبة للعام الدرال  172طالب بدوي ولقد ارتفع العدد حالياً إلى  128أصل 

يواجاه الطلاب البدو الكثير من العقبات أ ناء دراساااتهم الجامعية نظراً لضاااعفهم في اللغتين  

ياب مهارات تعليمية أساااسااية لديهم لهذا وضااعت البرامج العبرية والإنجلييية بالإضااافة إلى غ

 الخاصة لمجموعات من الطلاب لتغطم عقبة اللغات.

 – 10مشروي براعم العلم والهدف منه تهيئة مجموعة من طلاب المدارس الثانوية من الصف   

لهم في و ( بإعطائهم دراسااات إضااافية في الرياضاايات  والفييياء واللغة الإنجلييية بهيداً لقب16

في  102كان عدد طلاب البدو  07/02مجاال الهنادساااة والعلوم الطبيعياة. في العاام الجامعم 

في  %11يدرسون في مجال العلوم الإنسانية والاجتماعية  %21جامعة بن غوريون وكانت نسبة 

في الهندسة لهذا يهدف المشروي السابق ذكره إلى تجهيي  %6في مجال العلوم  %7مجال الصحة 

، 6002ة من العلماء البدو المهندساااين وفنيم التكنولوجيا الإسرائيلية والعالمية  أبو ساااعد، نوا

 (.20قضايا التعليم العربي، ص 

 لجنة دوفرات 

عضو، قامت هذه اللجنة ببحث ميداني واسع للوضع الحالي  12سميت باسم رئيسها وتتكون من 

لاد. لرفع توصاايات لتحسااين الوضااع التعليمم في الب لجهاز التعليم الإسرائيلي والعربي، وأاعطيت صاالاحية

لقد وجدت هذه اللجنة أن هنالا تراجعاً في التعليم التكنولوجم والعلمم في إسرائيل قياساااً بالمسااتوى 

العاالمم. وهذا يحتاج إلى تطوير لمناهج التعليم. انبثق عن لجنة دوفرات لجان فرعية لمختلف المجالات 

 ضم العرب وتيارات يهودية.أهمها لجنة الأقليات وت

  



www.manaraa.com

 95 

حيث وضاعت أفكار وخطوط عريضة وجاء تقريرها تحت  6002لقد كان تقريرها الأولي في أيار 

عنوان يالخطة القومية للتربيةي، بهدف إحداة إصااالاح وتغيير جذري في مبنى جهاز التربية والتعليم في 

 البلاد.

لأقلية تعبيراً حقيقياً عن واقع التعليم لهذه اتاعد التوصايات الخاصة بالعرب في الدولة الإسرائيلية 

 العربية وفيما يلي اهم التوصيات الإيجابية:

الاعتراف ولأول مرة بالهوية العربية الجماعية كقاعدة لبهداف التربوية الخاصاااة بالتعليم العربي،  -

 6من المادة ب ج  2حياث ورد في أهداف التعليم العربي بند تطوير الهوية العربية الجماعية  البند 

من اقتراح قاانون التعليم الرسااامم. معنى ذلا أن للمجتمع العربي الحق الكامل بتربية أبنائه على 

قيم هويته العربية الفلسااطينية الخاصااة، الانتماء للتاري  الخاص بقضاايته مما يقود باللااورة إلى 

 تغيير واضح في المناهج والكتب الدراسية.

عليم ة في المبنى الإداري لجهاز التعليم العربي يشدد التقرير على تقوية التبالنسبة للتغييرات المقترح -

 الرسمم ووضع بناء تنظيمم يتمحور في  لاة حلقات:

السااالطاة المركيياة في القادس ورفض إدخاال مديرية تربوية إدارية خاصاااة بالتعليم العربي أو  1

 سكرتاريا تربوية ترعى الخصوصية الثقافية للمواطنين العرب.

دارة التربية والتعليم اللوائية وهذه تابعة للساالطة المحلية مباشرة ولها صااالاحية إدخال مناهج إ  6

 .خصوصية ومواضع تربوية خاصة بالمجتمع العربي

المدرسااة ذاتها وتسااتطيع أن تضااع من الخطط والبرامج ما من شااأنه تحسااين العملية التعليمية.  2

رة التربوية والمدرساااة في إطار قوانين وأنظمة ولقاد تحدة التقرير عن بعض الإساااتقلالية ل دا

 محددة مع مرجعيات.

، ولقد عملت لجنة متابعة قضااايا التعليم 1022المييانيات: هذا الموضااوي لا ييال شااائكاً منذ العام  -

العربي وناضاالت من أجل تحصاايل ما  كن بالضااغط والتوجه إلى القضاااء ولقد بكنت من الضااغط 

عايير جديدة أفضل من السابق تتضمن مييانيات اكبر للطالب العربي بحيث وضعت لجنة دوفرات م

والمنحدر من الطبقات الفقيرة  الاقتصاادية والاجتماعية(. فالطالب الماصانف في المجموعة السكانية 

العاشرة يجلب لمدرساااته  مييانية أكبر من الطالب المانحدر من المجموعة الأولى ويبلغ هذا الفارق 

  يلي نص المقترحات:شيكل وفيما 2000
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 اقتراح لجنة دوفرات لتوزيع مييانية الطالب العربي

 
 
 

  (7  جدول رقم
 

 عرب يقعون في الدرجات الثامنة والتاسعة والعاشرة من هذا التصنيف.علماً أن معظم الطلاب ال

 سنوات  رياض الأطفال(: 2التعليم المجاني من جيل  -

سااانوات بداية من السااانة  2أقرت الكنيسااات قانون بدء الدراساااة الإليامية والمجانية من جيل 

ه على المجموعات السكانية سنوات. ولقد تمّ تطبيق 10وأمهلت الحكومة تنفيذه مدة  07/02الدراساية 

الأولى والثانية ومنذ سبع سنوات م يوسع نظراً لعدم وجود مييانيات ولا توجد إمكانية قضائية لتطبيقه 

 ليشمل المجموعة الواقعة في الدرجة الثالثة.

 %20ساانوات م يتأ ر بقم حوالي  2/2حالياً نساابة الأطفال اليهود المنتظمين في روضااات أجيال 

علماً أن الكثير من المناااطق العربيااة مااا زالاات خااارج الاعتراف  %22الوساااط العربي ارتفع إلى  بينما في

، تشراااين الثاني(، دائرة الإحصااااءات 6008وزارة المعارف،  تجاانياة هذه الروضاااات  مثل الناصرة(  

 (.عبري :lwww.education.gov.i )available   (online)المركيية، 

 600,722يتواجد منهم  272,611واليهودي العدد الكلي للطلاب في الروضاات للوسطين العربي  -

 .في الوسط العربي 26,222في المناطق اليهودية و

يتعلمون في الروضات  062سنوات هنالا  2كذلا في الوسط اليهودي لكل ألف طفل من جيل  -

طالباً في الروضااات  721في الوسااط العربي لكل ألف طفل هناك المعترف بها من قبل الوزارة. و 

 المعترف بها.

يوم التعليم الطويل: أي بدء الدراسااة الساااعة الثامنة صااباحاً وانتهاؤها الساااعة الرابعة بعد  -

الظهر في أسابوي تعليم مكون من خمساة أيام وبذلا ساتيداد ساعات التدري  ليتم الاهتمام 

ئف البيتية ودروس المسااااعدة الفردية وسااايتم تقديم وجبة طعام باالطالب من ناحية الوظا

 ساخنة خلال هذا اليوم.

  

 المجموعة العاشرة المجموعة الأولى 

 10,000 2700 الصف الأول إلى السادس

 11,700 2200 الصف السادس إلى التاسع

 11,200 2200 الصف العاشر إلى الثاني عشر

http://www.education.gov.il/
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بويل فعاليات اليوم السادس: ستقوم الحكومة بتمويل الفعاليات التربوية والثقافية والرياضية  -

المعطاة للطلاب في اليوم الساااادس من الأسااابوي خاصاااة للطلاب القاطنين في البلدات الفقيرة 

 الموارد. والقليلة

الجهاز الإداري المركيي: اكتفى التقرير بالتوصااية بإقامة وتفعيل اللجنة الاسااتشااارية لقضااايا  -

التعليم العربي وهم لجنة كانت قد قامت في الساااابق وم يكن لديها تأ ير فعلي على مجريات 

 التعليم العربي.

 اقع التعليم العربي هو: إن ما ساابق ذكره في لجنة دوفرات حول و الرؤية الأساااسااية للتوصاايات

مجرد توصاايات تقع في إطار النص والتوصااية وصااادر عن اللجنة ولي  عن الحكومة المنوط بها تطبيق 

ملياار شااااقل كمييانية حقيقية وكافية لتنفيذ  18هاذه التوصاااياات، ويحتااج واقع التعليم العربي إلى 

قل إلى مييانية التعليم العربي وهذه مليون شا 700التوصيات السابق ذكرها وما خصص فعلياً هو إضافة 

لا تفم باالحاد الأدلا لمجال واحد من التوصااايات وعلى سااابيل المثال إذا ما طبق يوم التعليم الطويل 

ليمة بتقديم وجبة ساخنة لكل طالب ولو أخذنا الناصرة وحدها وفيها  طالب تحتاج  68,000فالمدرسة ما

 مليون شاقل إضافي سنوياً. 12إلى 

للمدارس فهم بحاجة إلى غرف إضافية، قاعة طعام، مكتبات واسعة، مختبرات وأجهية، بالنسبة  -

قاعات رياضاية و قافية، ساحات وملاعب ملائمة. إن نجاح التوصيات السابق ذكرها يحتاج إلى 

تطوير هذه الأبنية. وهنالا ساااياساااة الانتفاء من قبل الحكومة في تنفيذ هذه التوصااايات إذ 

هما  اعاداد المنااافع(  6002/6008رس على مرفقين ا نين للعاام الادرال  اقتفااا تطوير المادا

 دورات المياه وإعادة تنظيم غرف المعلمين.

إلى الآن لا يوجاد أجهية مهنياة داعماة للعملياة التعليمية ويحتاج الوساااط العربي إلى طواقم  -

ة لصاالاحية الواسااعلإعداد البرامج والكتب المدرسااية وتوفير المييانيات اللااورية مع إعطاء ا

 (. 6008لوضع برامج حقيقية  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 
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 ثانياً: نتائج السؤال الثاني: 

 ما السياسات التعليمية المتعلقة بالعرب في إسرائيل؟ -

 مقدمة

وفي  .لقد كان النظام التعليمم في إسرائيل خاضعاً للتنظيمات التم كانت تاشرف على تهجير اليهود

أصااابح الإشراف على التعليم من قبال جهاة واحدة وهم وزارة التربية والتعليم، حيث نص  1081عاام 

على مجاانياة التعليم الابتادا  وتوفير المعلمين وتاأهيلهم ودفع  1020قاانون التعليم في إسرائيال لعااام 

ذلا المدرساااية وتجهييها ك رواتبهم وإقرار المناهج مع إعطاء الدور للسااالطات المحلية في توفير الأبنية

إليامية التعليم الابتدا  وذلا بإليام أولياء الأمور في إرساااال أبنائهم إلى المدارس وهم محاسااابون إذا 

 (. 1007امتنعوا عن ذلا  عمايرة، 

صاادر قانون الدولة الرساامم الذي ينص على تصاافية الأنظمة التعليمية وسااحب  1082وفي عام 

كثيرة ومن مدارس الأحياب الدينية السياسية وأصبح نظام التعليم الحكومم الاعتراف من مدارس دينية 

 (.1080حنفم، ( يتمثل في نظامين التعليم الحكومم والتعليم الدينم الحكومم 

ومع قياام دولاة إسرائيال تهادم عمليااً جهااز التعليم العربي الذي كان موجوداً في فترة الانتداب 

طالباا  لثهم في مدارس طائفية والباقم في مدارس رساامية، وأقامت  180،000البريطاني حيث كان يضاام 

دولاة إسرائيال فوق أنقااض هذا الجهاز تجمعاً واحداً لا تأ ير للمجموي العربي فيه من مضاااامين وبنى 

 ووظائف وإدارة. 

 ةوياقسم جهاز التعليم الإسرائيلي حالياً إلى جهاز تعليم يهودي وينقسم هذا بدوره إلى عدة أجهي 

صااغيرة مثل المدارس العلمانية، المدارس الدينية، مدارس الكيبوتي، وجهاز التعليم العربي. وتضاام مديرية 

التعليم العربي تيارين مركييين هما التيار الرسامم، والتيار المساتقل الخصوو وضمن هذا التيار تدخل 

 .(Swirski, S, 1999, p42)المدارس الخاصة الموجودة اليوم والمدارس الطائفية الدينية. 

  



www.manaraa.com

 51 

وقد قامت إسرائيل بخطوات عملية ساواء بالتشرايع أو بتفساير القوانين أو التعليمات السااياسية 

للوزارات المختلفاة بااساااتخادام جهااز التعليم الإسرائيلي من جهة والعربي من جهة أخرى كأداة تحكم 

بوية. ل مختلف أوجه العملية التر أياديولوجية لتحقيق أهدافها الماعلنة والخفية عبر برمجة منظمة تتناو 

والآن، وبعد أكم من نصاف قرن تتجلى أوضح صورة لبيديولوجية الصهيونية في ميدان التربية والتعليم، 

إن تحليل السياسات المرتبطة بهذه الأيديولوجية يظهر تناقض الد قراطية  التمييي واللامساواة( وعلاقة 

على الأقلية العربية في شاااتى المجالات وتوضاااح الفروي الهامة  النفوذ والسااايطرة  التهميش والأسرلة(

 التالية مادخلات العملية التربوية التم تتفاعل بدورها لتنعك  سلباً وتشكل عائقاً لاتجاهات التطور.

تحااصر الأياديولوجياة الصاااهيونياة جواناب العملياة التربوية تاريخياً و قافياً واجتماعياً وعلمياً 

ودينياً. وتعطم ماخرجات تبدو منها فلسفة التربية الصهيونية لبقلية العربية. وفي ما  وعساكرياً ونفساياً 

 يلي أهم الجوانب التم يتبين منها السياسات التربوية العليا للدولة الإسرائيلية.

 أولاً: الأهداف

س، ر إن المحا الحقيقم لفحص سياسة إسرائيل التعليمية تجاه العرب لا يتضمن فقط إعداد المدا

المعلمين، نساااب النجااح، بال يتمثال في المقارنة بين الأهداف ومحاور التعليم العربي وأهداف ومحاور 

 التعليم اليهودي حيث يقود إلى كشف حقيقة السياسة التم تسعى إسرائيل إلى تحقيقها.

إن دولاة إسرائيال بتعريفهاا وطاابعهاا كادولة اليهود جاءت لتخدم المصاااالح القومية لليهود في 

إسرائيل، ومن القوانين التم جاءت لتخدم هذه المصاااالح وتربي جيلاً يتمن بها قانون التعليم في إسرائيل 

حيث شااادّد على اعتبار القيم الحضاااارية الإسرائيلية كأهم أهداف التعليم في  1082الذي صااادر عام 

ات ارية يهودية و قافمن القانون يأن تسااتند التربية في إسرائيل على قيم حضاا 6إسرائيل وتلاحظة بند 

تبعث على حب الوطن والولاء للدولة والشعب اليهوديي، .. بالإضافة إلى دراسة العلوم في مجال اليراعة 

والحرف اليدوية، المساعدة المتبادلة، حب البشرية، يتضح أن هذه الأهداف تصب في خانة واحدة وهم 

 عليم العربي في إسرائيل على الرغم من أن بعضجهااز التعليم اليهودي في حين أنهاا م تتطرق لجهااز الت

المربين اليهود في السااابعيناات والثمانيناات من القرن الماا عاضااادوا العرب من أجل تغيير الأهداف 

 .(Al-Haj, M, 1995, p 170-171)وتعديلها ولكنها م تاقر في الكنيست 
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يم شعب ووحدة اللغة ووحدة القإن التربية في إسرائيل تاعيد تربية الأطفال بهدف خلق وحدة ال

من خلال الأهداف والبرامج والمضااامين  الكتب الدراسااية الماقررة( والمييانيات المخصااصااة، بالإضااافة إلى 

الترابط بين مبنى وهيكاال التعليم في وزارة المعااارف وبين مختلف المتساااسااااات والوزارات، والجيش، 

نه التربوي الإسرائيلي الدور التربوي وتطبيقاته في كو والجامعات. ويتكد القادة السااياساايون وقادة الفكر 

، ص 1071الإطار الأيديولوجم وأحد الأساا  والركائي الهامة لبناء جيل يهودي ووطن يهودي  الصااايغ، 

270.) 

لقد عد بن جوريون الحركة الصهيونية في إسرائيل لن يكون لها مستقبل دون تربية و قافة عبرية 

 (.1082المتبر الصهيوني الرابع والعشرين لكل يهودي كواجب ذاتي  

وفي المتبر الصااهيوني السااابع والعشرااين يقول شاامعون إفيي ر أن الحركة الصااهيونية بجميع 

متساااسااااتهاا وأقساااام الوكالة اليهودية هم الإطار أولاً وأخيراً، أما التربية فهم الروح والجوهر  مركي 

 (.220، ص 1071الدراسات الفلسطينية الصهيونية بالأهرام، 

ومن المهم الإشاارة أن الفكر التربوي في إسرائيل يخضاع لتوجهات الدولة، فالسمة الأساسية التم 

هم المركيية، يفالدولة لا تساااتطيع أن  1082بيي التعليم في إسرائيل منذ صااادور قانون تعليم الدولة 

دية تعليم أبناء الأمة  اليهو  تنقل مساااتقبلها ليخرين ومن واجبات الدولة الإشراف بشاااكل مباشر على

 ليستطيعوا أن يحد وا أكبر قدر من الإنجاز لبلدهم. 

إن الأهداف التربوية في إسرائيل تشاتق من مصاادر عديدة سااهمت في تكوين شاخصية الطالب 

الإسرائيلي، ولست بصدد دراسة أو تحليل هذه المصادر ودورها في بناء الأيديولوجية التربوية الصهيونية، 

ن تجدر الإشاارة إلى أنها تعتبر مصاادر مرجعية أسااسية في صياغة الأهداف التربوية للنظام التعليمم لك

في إسرائيل فهم مصاادر  قافة الشااعب اليهودي والروح القومية لهذا الشااعب فالتلمود هو يمربي الأمة 

تفرد ومستقلي ويضم اليهود وحدهم لأنه ذو طبيعة   خاصة وهو أساسومصلحهاي والتاري  اليهودي يما

 للتربية القومية.

وتشااير معظم اسااتنتاجات البحث والتحليل إلى أن إسرائيل لجأت إلى سااياسااة تجاهل وإهمال 

للتعليم العربي انعكست في جميع مجالات حياة العرب، حيث استخدمت قوتها كأغلبية منتفة لتفعيل 

صاااعودها، ويعك  التعليم ظلماً  ساااياساااة التضاااييق على الأقلية العربية وحالت دون بلورتها وأخرت

اجتماعياً واقتصاادياً تراكم مع الوقت وينعك  حالياً في كافة المجالات الحياتية لبقلية العربية  ساالسلة 

 (.68، ص 6000أوراق إسرائيلية، 
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إن فحص جهاز التعليم بدءاً بالأهداف والمناهج ومروراً بالبنية التحتية والتسهيلات العامة انتهاء 

ئة التدريسية يشير إلى مدى مساهمة هذا الجهاز في تدني موقع العرب في درجات السلم الإسرائيلي بالهي

 (.6002على المستوى الإجتماعم، الإقتصادي والسيال والتعليمم  أبو سعد، 

وقاد كاانات التربياة ولا تيال أداة منااورة اساااتخادمات تنهجية لإحكام السااايطرة الاجتماعية 

سااية، فالأهداف غير المعلنة لتربية العرب هم تنشاائة الطلاب على هوية من  ط والاقتصااادية والساايا

خاضاع ماطيع لا  لا تحدي الوضع القائم ويتم تطبيق هذا النوذج التربوي من خلال مستويات الجهاز 

التعليمم جميعهاا يقول كونكولوغم  وزير تعليم إسرائيلي ساااابق( بعاد أن أاحيال إلى التقاعد أنه على 

اد خمساة وعشراين عاماً م تكن لوزارة التربية والتعليم الإسرائيلية سياسة مرسومة للتعليم العربي امتد

 (.1022 اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، 

شاااهدت أهداف  1078لقاد بقم التعليم العربي زهااء عقدين بدون صاااياغة أهداف، وفي عام 

المعااارف آناذاك باااعتبااار يالتربياة مبنيااة على القيم التربويااة العربيااة التعليم العربي تعااديلاً أقره وزير 

والإنجازات العلمية وعلى التطلع للسلام بين إسرائيل وجاراتها وعلى حب الوطن المشترك لجميع مواطنم 

الدولة وتنمية المييات الخاصااة بعرب إسرائيل ومعرفة الحضااارة اليهوديةي ... لكن هذه الأهداف م تقر 

دون أن يدخل فيها  ء عن العرب أو حضااارتهم أو  1082لكنيساات وبقيت الأهداف كما صاايغت في ا

تمّ إدخال موضااوي  1077التطرق إلى الساالام كقيمة أو التأكيد على الوطن والمصااير المشااترك. وفي عام 

تهتم ساا يالوعم اليهوديي تصااادقة الكنيساات حيث جاء فيه أنه يفي التعليم الابتدا  والثانوي والعالي

الدولة بتعميق الوعم اليهودي بين صااافوف الشااابيبة الإسرائيلية وتجذيره في تاري  الشاااعب اليهودي 

وترا ه التاريخم وتقوية انتمائه لليهودية من خلال إدراك المصاير الواحد المشترك والواقع التاريخم الذي 

د حاول المثقفون مرة أخرى عام (. وق1022يوحد يهود العام عبر مختلف الأجيال والأقطاري  شااااروني، 

تحديد أهداف خاصاااة بالتعليم العربي ولقد وافق عليها آنذاك وزير المعارف يول يريد ولكنها  1000

 مرة أخرى م تقر في الكنيست.
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جاء من جديد ليحدد أهداف التعليم الرساامم في إسرائيل  6000ولكن القانون الذي صاادر عام  

ة الصاااهيونية متجاهلاً ما يجب أن يارعّ عليه الطالب العربي. لقد باتت ويتكد على ضرورة تكثيف التربي

قضاااية تحديد الساااياساااة التعليمية لعرب إسرائيل ووضاااع المنهج التعليمم على أسااااس من الأهداف 

الواضاحة أهم قضاية تاشاغل بال التربويين العرب، ولقد قامت لجنة متابعة قضايا التعليم العربي بوضع 

للتعليم العربي في المادارس العربياة في إسرائيال تهادف إلى إرسااااء التربية على قيم مقترحاات أهاداف 

الحضاارة الفلساطينية والعربية والإنساانية، وعلى أخوة الشعوب، وعلى الحق في المواطنة والتعايش مع 

 الشعب اليهودي في إسرائيل، وعلى أساس المساواة والإحترام المتبادل وفق أبعاد  لا ة:

 لفردي: تطوير شاااخصاااية مساااتقلة مرنة، قادرة على الإبداي والتفكير الناقد طموحة مبادرة البعد ا

 متمنة بذاتها وبقدرتها الشخصية وبالجهد الجماعم.

  البعد القومم: تطوير شاخصية معتية بانتمائها الفلسطينم والعربي دون تعصب، والتربية على حب

 معرفة واحترام تراة وتاري  الشعوب الأخرى. الأرض والتراة والتاري  الوطنم الفلسطينم وعلى

 :تطوير شاااخصاااية د قراطية تحترم التعددية القومية، الساااياساااية، ل البعد الاجتماعم والإنسااااني

 الجنسية، الاجتماعية، الفكرية والدينية.

إضاافة إلى التربية على قيم السالام العادل بين إسرائيل والشاعب الفلسااطينم والشعوب العربية 

العام كافة وعلى الحاجة لتحقيق وتثبيت السااالام العادل المبنم على احترام حقوق شاااعوب وشاااعوب 

المنطقة كذلا الساااعم لبناء مجتمع د قراطم يتمن بالحرية، المسااااواة والعدالة الاجتماعية، وإخوة 

. مع ةالشااعوب. والتربية على تقدير العلوم والإنجازات العلمية وضرورة اسااتثمارها للمصااالح الإنساااني

 (.6000التركيي في التربية على احترام العمل اليدوي والمهنم واليراعم  قضايا التعليم العربي، 

وإلى وقتناا هاذا لا تيال لجناة متاابعاة قضااااياا التعليم العربي تطالب وزارة المعارف الإسرائيلية 

ة على المدارس ا اللجنبتطبيق الأهداف والساااياساااة التعليمية والتربوية للتعليم العربي كما صااااغتها تل

العربية بحيث تكون هذه الأهداف العامة الإيحاء والموجه لكافة الأهداف الخاصاة بكل موضوي درال 

 (.6002-1000 و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

 حالياً تم الإعتراف لأول مرة بالهوية العربية الجماعية كقاعدة لبهداف التربوية الخاصة بالتعليم

من المادة ب  2العربي حياث ورد في أهداف التعليم العربي بند تطوير الهوية العربية الجماعية البعد ج 

 من اقتراح قانون التعليم الرسمم  هذه مجرد توصية(. 6
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باالاطلاي على الأهداف كما وردت في مناهج التعليم، الأدب، التاري ، الجغرافيا، الدين، اللغة، في 

ليهود والعرب يكمن الاختلاف في عدد السااااعات المقررة للتعرف إلى الذات وهم عند المنااهج القائمة ل

العرب أقل منها عند اليهود وخاصاااة اللغة الأم والتاري . وفيما يتعلق بالأهداف التم تتصااال بصاااقل 

الذات وتنمية الهوية وتقوية روح الإنتماء وبناء الشااخصااية واكتساااب القيم، فإن التوجه يختلف حيث 

د لدى اليهود تركيياً واضااحاً على إكساااب قيم حضااارية تتصاال بتكوين شااخصااية المتعلم والتأكد من نج

ذاتيتهاا وانتمائهاا، بينما نجاد في الوساااط العربي تركيياً أقل إلى درجة عدم وجود أية أهداف مدرجة في 

هدف جعل لليهود ب المنااهج العربياة تتصااال تجاالات الهوية والانتماء. في حين أن تعليم اللغة العبرية

الطاالاب اليهودي يتمثال القيم اليهودياة ويعتي باللغة العبرية كميراة حضااااري ودينم واعتبارها لغة 

 مقدسة.

ويهدف تدري  التاري  لليهود إلى تنمية الشاعور بالانتماء إلى الدولة ومعرفة ما يتميي به شعب 

لشااعب إسرائيل على مر العصااور في البلاد إسرائيل عن باقم شااعوب العام واحترام التقاليد الحضااارية 

والمهجر، ومعرفة شخصيات وتقديرها في التاري  اليهودي بينما نجد عند العرب نف  الكلمات مع تغيير 

كلمة يهودي بكلمة عربي، مع التأكيد على التعرف على الشاااعب اليهودي وإضاااافة أهداف للعرب مثل 

 .  تنمية الوعم بالمصير المشترك للعرب واليهود

أما بالنسابة لأهداف تدري  الجغرافيا لليهود والعرب فهم تعييي محبة البلاد وتحمل المستولية 

 مع إضافة أهداف لليهود تجاه معام البلاد والاستيطان اليهودي فيها على مر العصور.

الهدف من تدري  اللغة العبرية للعرب للتعرف على الشاعب اليهودي وترا ه وحضارته، وتنمية 

 تماء للمجتمع ودولة إسرائيل أما العربية فتعليمها لليهود يتم باعتبارها أداة للتعامل اليومم. الان

كذلا الهدف من تدري  الدين: فهو عند اليهود مصاادر للتعرف على الشااعب اليهودي وتاريخه 

لتأكيد ا وتعلقه بأرضااه وبأنه شااعب الله المختار، بينما يهدف تدري  الدين الإساالامم للطلبة العرب إلى

 على قيم التعايش بين البشر ولتعرف الأديان الأخرى. 

لا يوجد في مناهج اليهود أي تركيي على هوية العربي في مسااتوى اكتساااب المعارف أو تأكيد قيم 

تتصااال بها وحتى بعد التعديل في كتب التربية في إسرائيل نجد أن قيم مثل السااالام والوطن المشاااترك 

لها ذكر في أهداف التعليم المقترحة لليهود  اللجنة القطرية لرؤساء السلطات  المقترحة لدى العرب لي 

 (. 1001المحلية العربية، 

  



www.manaraa.com

 56 

  انيا:ً البرامج التربوية

تاعبر البرامج التربوياة عن ايديولوجية الدولة وتنفذ من خلال وزارة المعارف وأقساااام المديريات 

م م تبق كما هم عليه إذ كانت تخضع من حين إلى آخر والدوائر الأسااساية للطاقم المركيي للوزارة. وه

لتغييرات عرضااات على انها تحساااينات. وفيما يلي أهم البرامج التعليمية التم نتبين منها الساااياساااات 

 التربوية الإسرائيلية:

 .)برامج مراحل التعليم قبل الإبتدا   رياض الأطفال 

 .برامج التعليم الخاص 

 م شاحر(.خدمات التربية والرفاه  قس 

 :التعليم المهنم ويشمل 

 أ.  برامج التعليم اللامنهجم  ب.   برامج التعليم التكنولوجم.

 بالإضافة إلى برامج خاصة مختلفة نذكر منها:

 .إعداد المعلمين، تعيين المعلمين، مدراء مدارس 

 .خدمات دعم التعليم 

 ستتناول الإجابة عن هذا الستال المحاور الآتية.

 لرياض الأطفا 

جعل مرحلة رياض الأطفال تدخل ضااامن التعليم الإليامم  1082إن قانون الدولة التعليمم عام 

 2-2حيث يبدأ الإليام بها في سان الخامساة، ولقد أصابح فيما بعد التعليم الإليامم المجاني يشمل جيل 

 (.6،  1سنوات لبعض المناطق فقط  حسب عناقيد 

سااانوات قسااام كبير من مييانياة وزارة المعارف  2-2 ويرصاااد لمييانياة التعليم المجااني لجيال

مليون شااايكل في حين كانت المييانية  802كان المبلغ المرصاااود  6000الإسرائيلياة، ويلاحظ أناه في عام 

 72المخصاصة لرياض الأطفال في الوسط العربي غير معروفة في الوقت الذي كان هذا الوسط بحاجة إلى 

 (.18، ص 1، العدد 6000ضايا التعليم العربيمليون شيكل كمييانية إضافية  ق
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تبين أن نسااابة الطلاب العرب من أبناء كل جيل والذين  1001في دراساااة شااااملة أعدت عام 

 يدخلون رياض الأطفال مقارنة باليهود حيث كانت كالتالي:

 اليهود العرب العمر

 %27 صفر% سنتان

 %22 %60 سنوات 2

 %00 %20 سنوات 2

 %100 %70 سنوات8

 

من رياض  %78بلدة عربية محرومة من رياض الأطفال  علماً بأن  82في الوقات نفساااه كاانت 

فقط من الرياض الموجودة تابعةً  %68الأطفال العاملة في الوساط العربي تفتقر إلى الشراوط المناسبة( و

 للسلطات المحلية في حين الباقية هم رياض خاصة  أهلية(. 

ة والمتعاقبة القرى والمدن العربية من الحصاااول على تصااانيف وقاد منعات الحكومات المختلف

منطقاة تطوير ا  أي لهاا الأولوياة في التطوير( لأن هاذا يعنم حصاااول هذه المناطق على أفضااالية في 

في حضاااانات الأطفال ومن رساااوم التساااجيل لامتحانات  %00التعليم، وإعفاء من دفع الرساااوم حتى 

 عيين إلى غير ذلا.البجروت، وإعطاء منح للطلاب الجام

وعلى الرغم من الأوضاي الاقتصادية والاجتماعية للبلدات العربية، إلا أنها م تدخل ضمن مناطق 

التطوير ا إلى الآن، والنااصرة مثاال حم حياث الحادود بين المنطقاة التطويرياة أ والمنطقة ب تجري بين 

عك  السفلى  مدينة الناصرة العربية( وي المدن اليهودية العليا  مدينة نتسريت عيليت( والمدن العربية

 (. 6000هذا السياسة الرسمية للحكومة  قضايا التعليم العربي، 

( سااانوات في الوساااط 2 – 2وقد بدأ العمل على تطبيق قانون التعليم الإليامم المجاني لجيل  

الكنيست  بعد سانوات من النضال شاركت فيه متسسات وجهات عديدة وأعضاء 1000العربي في العام 

وبتقاديم التماس لمحكمة العدل تنع وزارة المعارف من تطبيق القانون وفق معايير الأفضااالية القومية 

التم تساااتثنم غااالبيااة البلاادات العربيااة والأطفااال العرب، وتم تغيير المعااايير والاعتماد على السااالم 

مسااتعمرة هرتسااليا( من  10 الأعلى 1الاقتصاادي الاجتماعم.  هنالا عشرااة عناقيد  سااخنين مثلاً تأخذ 

 المنخفض إلى الموقع الجيد. 

  



www.manaraa.com

 59 

 2-2إن تطبيق القانون المشااار إليه أعلاه أدى إلى زيادة نساابة الأطفال العرب من الفئة العمرية 

سانوات في الروضاات وم يرافق هذه الييادة تجاوباً كافياً بالنسبة لعدد الروضات الجديدة مما أدى إلى 

 طفلاً.  28منها يييد العدد فيها عن  %68كل روضة حيث نجد أن  زيادة عدد الأطفال في

 

 1002نسب المنتظمين في رياض الأطفال لسنة 

 التعليم العربي التعليم العبري 

 %22 %08 سنوات 2سن 

 %71 %00 سنوات 2سن 

 %00 %100 سنوات 8سن 

 
 (2  جدول رقم

( 6و  1سنوات  في العنقودين  2-2لبطفال أصابح قانون التعليم المجاني  1/0/6001واعتباراً من 

سااري المفعول على جميع البلدات الواقعة ضامن بعض المجموعات السكانية العربية، لكن واقع الحال 

 أنه م يتم تطبيق القانون بشكل كامل على كافة المجموعات السكانية العربية. 

سنوات حيث يصل الاحتياج العام  2-2ويحتاج الوساط العربي حالياً لبناء روضات لبطفال لجيل 

روضة كل عام  280روضة وطالبت لجنة المتابعة بالبناء على أساس خطة تدريجية أي بناء  6680لحوالي 

 (.6002على مدار خمسة أعوام  قضايا التعليم العربي، 
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 التعليم المهنم* 

هنم ويعد هذا القانون وحمّل الدولة مستولية التأهيل الم 1082صدر قانون التنشئة المهنية عام 

جيءاً أساااسااياً من نظام التعليم الشااامل، حيث يكتسااب الطالب الخبرة العملية ويتعمق إ انه بالعمل. 

وتنص المادة الثانية من قانون التربية والتعليم الإسرائيلي على الدعوة إلى ممارسة العمل اليدوي اليراعم 

ب منذ الصاااغر. لقد قامت الوزارة بإدخال يحرفةي وتكوين الإتجااهاات الإيجاابياة نحوهما لادى الطلا 

كمادة أسااساية في متساساات التعليم العام مع إضافة ساعات للعمل التجريبم في المصانع والمتسسات 

كاأسااااس لتثبيات المناهج وتحقيق الدمج بين الجانبين النظري والتطبيقم. في المدرساااة الابتدائية يتم 

ية وفي المرحلة المتوساااطة يتم التدريب على برامج حرفية منظمة تادرياب التلامياذ على الأعمال اليراع

بكن الطالب من الحصول على دبلوم مهنم ويوجه نحو مسار مهنم يتهله للالتحاق بالتعليم الجامعم 

 (. 27-22، ص ص:1028والدراسات العليا  تسوكر، 

المية، في التطورات العويخضاااع التعليم الثانوي المهنم في إسرائيل إلى تغييرات مساااتمرة تواكب 

مجال الصاناعة والتكنولوجيا ويتكيف التعليم الثانوي الفنم مع هذا الوضع أ ناء التدري  حيث تتوافر 

 التجهييات والإمكانات اللازمة.

من جملة عدد الطلاب في التعليم الثانوي ككل  %20إن هاذا التعليم ينتشرااا في إسرائيال و ثل 

 من خلال أربعة فروي:

انوية المدارس الث -المدارس الثانوية الصاااناعية  -المادارس الثانوية المهنية  -الثاانوياة اليراعياة  المادارس

 الحرفية.

سانوات بعد المرحلة المتوسطة ووقت الدراسة  8-2مدة الدراساة في المدارس الساابقة تتراوح من 

 (.1إلى  8يقسم مناصفة بين دراسة عملية ودراسة نظرية ما عدا الحرفية  

ليراعية ا تطبيق العلمم للتعليم المهنم مبرمج بطريقة من نصاايب الطالب الإسرائيلي . المدارسال

( طلاب تستقر في إحدى المستوطنات لتمارس 2-8هم مدارس داخلية ويشاكل الطلاب فيها وحدة من  

 التطبيق العملي.
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ات بالتعاون الشركبالنسابة للمدارس المهنية والصاناعية التطبيق يكون في المتساساات الصناعية و 

سنوات ويعمل  2مع أصاحاب الأعمال أما المدارس الحرفية تشاترط للدخول بها الثانوية ومدة الدراسااة 

 أيام مع صاحب العمل ويوم واحد للمدرسة. 8الطلاب 

هنالا ساياسة لتنظيم صفوف مهنية داخل المدارس النظامية في نطاق التعليم الرسمم، وما بعد 

ين يواجهون صاااعوبات في متابعة تعليمهم ويتم ذلا بإشراف المدارس الثانوية الأساااال للطلاب الاذ

 الفنية المنتشرة في أرجاء الدولة.

كاذلاا هناالا دورات للتأهيل المهنم تهتم بالشاااباب العاطل عن العمل والذين تسرااابوا من 

ن خلال وزارة العمل حرفة. المهم أن التأهيل يتم م 17التعليم تراحله المختلفة حيث يتم التأهيل لاااااا  

باالتعااون مع وزارات أخرى أهمهاا وزارة التعليم ووزارة الدفاي والثقافة والشاااتون الإجتماعية  نوح: 

 (.222 ، ص1028

هنالا ارتفاي ملحوظ في نساااب الطلاب  الذين يتعلمون في أطر دراساااية تتبع وزارة المعارف أو 

وصلت نسبة الملتحقين بهذه الطر  6001/6006في سنة  وزارة العمل والرفاه الاجتماعم او وزارة الأديان.

لدى الإناة بينما لدى اليهود كانت  %22.2لدى الذكور العرب و  %22.2( عااماً إلى 17-12من أجياال  

 لدى الإناة. %02.2من الذكور و  %02.2النسبة 

 التعليم الخاص* 

يم الدعم العلاجم للطلاب وذلا بتقد 1002بادأت الوزارة بتنفيذه في الوساااط العربي منذ عام 

ذوي الاحتياجات الخاصاة في صفوف عادية لفتح المجال أمامهم لإنهاء تعليمهم بشكل منتظم مع باقم 

 الطلاب.

يعاد هذا النهج جديداً نسااابياً حيث تعمل الوزارة على دعمه وتطويره وإيجاد الحلول العلاجية 

 حتياجات الخاصة لهم.لهتلاء الطلاب في نطاق المدرسة العادية مع توفير الا 

من  %2إن نسابة التلاميذ المعاقين عقلياً وجسمياً ولا يستطيعون الدخول في المدارس العادية في إسرائيل 

 عدد التلاميذ في المدارس الأساسية.
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إن بعض المقارنات توضاااح ساااياساااية التمييي والإجحاف بحقوق الأقلية العربية في هذا المجال. 

بع ما يحظى به الطالب اليهودي من عدد فاالطاالاب العربي من ذوي  الإحتيااجاات الخاصاااة يحظى برا

سااااعات الدمج، وفي منطقة النقب تصااال حصاااة الطالب العربي أقل من عاشرااا ما يحظى به الطالب 

 اليهودي. 

 1722رصااادت وزارة المعارف مبلغ  6000كما نجاد أناه في بند التعليم الخاص في المييانية لعام 

مليون شيكل  188للوسط العربي مييانية معروفة آنذاك علماً أنه كان بحاجة إلى  مليون شايكل وم يكن

 (.18، ص 6000كمييانية إضافية  قضايا التعليم العربي، 

صااافاً تطويرياً  20ولقد أجبرت المحكمة وفق قراراتها وزارة المعارف بتخصااايص المييانيات لفتح 

في المجتمع العربي تقساام على أربع ساانوات، أي ألف ساااعة دمج للتعليم الخاص  12جديداً وتخصاايص 

. كما أاجبرت الوزارة على توفير المساعدات لمرافقات 6001آلاف ساعة لكل سنة إبتداءً من سنة  2تعدل 

 الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة.

لا تيال لجنة متابعة قضااايا التعليم العربي تطالب بتطبيق قانون التعليم الخاص  6002حتى عام 

ل بنوده وما يترتب عليه وخاصااة إيجاد الأطر الملائمة للطلاب بحسااب احتياجاتهم، وتوفير الخدمات بك

العلاجية المرافقة، وتوفير السااااعات الدراساااية الكافية، وتأهيل الكوادر المهنية المناسااابة، بالإضاااافة إلى 

مواصلة التعليمية العادية، و المطالبة بتطوير برنامج يالدمجي للطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة في الأطر 

سد الفجوة فيما بين الساعات المتوافرة لهذا الغرض والاستحقاق الفعلي توجب المقايي  المعمول بها في 

 ، الناصرة(.6002الوسط اليهودي  متبر التعليم العربي السادس، 
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  :)دائرة خدمات التعليم والرفاه  قسم شاحر 

دة برامج من بين ما يقدمه من خدمات ما يعرف بضباط بنم خصايصااً لليهود وهو مقسم إلى ع

الادوام وكاان العرب يحصااالون على مييانياة وظائف لهذا البرنامج أما البرامج الأخرى مثل مييانية منع 

أن هذا القسم في  1007التسرب من المدارس ورفع نسبة النجاح في البجروت اكتشف العرب متخراً عام 

مليون شااايكل، وتا أن هذا القسااام م يكن يعمل مع الطلاب العرب  120ة وزارة المعارف يعمل تيياني

بكل أجيائه قامت لجنة متابعة تعليم العرب بالاتصااالات اللازمة مع جمعية حقوق المواطن وتساااعدة 

مركي يعدالةي وقامت بتقديم التماس لمحكمة العدل العليا، واسااتمرت النقاشااات ساانتين بعدها صاادر 

ب في المسااااواة. وتجدر الإشاااارة إلى أنه خلال البحث ولتأخير صااادور القرار النها  اعتراف بحق العر 

للمحكمة، تم تحويل مبالغ كبيرة في برنامج هذا القسااام إلى كل من مناطق النقب، وكفرمندا، وعيلوط، 

 وجسر اليرقاء، ومجل  إقليمم نوف هجليل وغيرها.

من المييانية  %60زارة المعارف بتخصااايص قررت محكماة العادل العلياا إليام و  6000وفي عاام 

المخصااصااة لقساام يشاااحري للتعليم العربي علماً أنه في نف  العام كانت المييانية العامة لهذا القساام 

 مليون شيكل كمييانية عامة دون تحديد لحاجة الوسط العربي. 122.7

توسيع تنفيذ كل سنة لبناء على قرار المحكمة طالبت لجنة المتابعة بتخصايص مييانية إضاافية في 

برامج قائمة وتنفيذ برامج جديدة حساب احتياجات الميدان من خلال تعميم خدمات كل أقسااام شاحر 

العشرااة على جميع مراحل التعليم، وفي مختلف المجالات، مع المطالبة بتعيين مديرين لتركيي المواضاايع. 

مليون شايكل( وهذا استدعى عودة إلى  7الي ، تبين أن هنالا فارقاً  حو 6002وبالإشاارة إلى مييانية عام 

 محكمة العدل العليا بوساطة مركي يعدالةي لضمان كامل المييانية المستحقة. 

حالياً لا ييال هنالا  غرات والتماسااات قضااائية من أجل تطبيق القرار القضااا  وأيضاااً من أجل 

 (.6002قضايا التعليم العربي، الاستفادة من جميع برامجه وما يحدة من تطوير فيه  لجنة متابعة 
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 )التعليم اللامنهجم  غير النظامم 

ترتكي فلسافة التعليم غير الرسمم في إسرائيل على تحقيق التكامل بينه وبين التعليم الرسمم في 

نظام بنا  موحد. فالنشااط غير الرسمم يكمل إلى حد كبير النشاط الرسمم في المدرسة، كما أن التعليم 

طم مجالاً واسااعاً لممارسااة الأنشااطة المتنوعة على أساااس الاختيار الشااخ اا للطالب غير الرساامم يع

ل لتحاق بالأنشااطة المختلفة، كذلا يعطم التعليم غير الرساامم الفرصااة للشااباب للاشااتراك المباشر في 

في  رإتخاذ القرارات الخاصااة بهم وممارسااة أساااليب المحاولة والخطأ المختلفة كما تتوافر المرونة والتحر 

 التعليم غير النظامم..

اهتمات إسرائيال بالتربية غير النظامية لاعتبارات عديدة فالظروف الاجتماعية تتطلب الكثير من 

الخياارات اللازماة لتغيير الواقع وتجادياد القيم وتحاديد المعايير فالهجرات اليهودية من مختلف أنحاء 

اط حلة الابتدائية تتم من خلال أشكال ملائمة من النشالعام بالإضافة إلى دوره في مواجهة التسرب في المر 

غير الرساامم فالكثير من الشااباب اللذين لا يعملون وم يكملوا تعليمهم الرساامم تعمل أ اط التعليم 

غير الرسااامم لانخراطهم مجاادداً  في المجتمع حياث يتواجااد في إسرائياال الكثير من الأطر المتنوعااة غير 

هام في مجال التعليم غير النظامم مثل الدوائر الاجتماعية في نطاق المدرساااة النظامية التم تقوم بدور 

الأسااسية، والمتسسات الداخلية ومياري الشبيبة ومتسسات التعليم العسكري وبيوت الشباب وحركات 

الشااابيبة وأندية العلم والتكنولوجيا وبرامج التعليم الدينم واللغة العبرية وبرامج رفع المساااتوى الفنم 

 (.127، ص 1002لعمال بالإضافة إلى متسسات أخرى  عبدالعال، ل

لتحديد احتياجات الشاابيبة العرب بت في مدينة الناصرة باعتبارها أكبر تجمع سااكاني عربي بت 

دراساة شاملة بهدف وضع مخطط لتقديم الخدمات لهم. وكانت النتيجة وجود فجوات كبيرة بين وضع 

بيبة اليهود، حيث اتضااح أن لدى الكثير من الشااباب حاجة لتطوير الشاابيبة العرب مقارنة بوضااع الشاا

جهااز خادمات كامل للتربية اللامنهجية للشاااباب العربي، وهذه تحتاج إلى  بويل ودعم إداري فهنالا 

منهم لا يجدون أماكن ملائمة لقضاااء  %20من الطلاب لا يعرفون كيفية بضااية أوقات فراغهم و  20%

 (.6002جنة متابعة قضايا التعليم العربي، أوقات خارج المنيل  ل
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خدمة للتربية اللامنهجية ولفعاليات بضاااية أوقات الفرا ،  70في مادينة الناصرة يوجد أكم من 

لكن الحقيقاة هناالاا أسااابااب تقلل من كونها فعّالة وأهمها التوقيت غير المناساااب والفعاليات غير 

كان انعقادها. كذلا المبلغ المطلوب  الرساااوم(  نع الجاذاباة، والبعض لا يعرف عنهاا شااايئاً أو عن م

الطلاب من المشااركة. والنتيجة أن هناك حاجة لتوسايع جهاز الخدمات وتحسااينه من منشآت، وزيادة 

 مشاركة الشبيبة العربيةفي الإدارة، وتحديد أوقات الأنشطة.

أنه في  التعليم العربي فيوبناء على التقرير الشاامولي لهذا الموضااوي كما ورد من قبل لجنة قضااايا 

مليون  120كانت مييانية التعليم اللامنهجم  6000بند دائرة المجتمع والشباب في المييانية العامة لعام ،

مليون شيكل غير شاملة  68شايكل وم تكن مقررة للوسط العربي، في حين كان الوسط العربي بحاجة إلى 

لالتماس الذي قدمته لجنة متابعة التعليم العربي حول لمييانيات وحدات النهوض بالشااابيبة. وقد جاء ا

وحدة النهوض بالشابيبة على خلفية ساياسة وزارة المعارف المستمرة في التمييي ضد أبناء الشبيبة العرب 

 وحرمانهم من المييانيات متجاهلة احتياجاتهم ومشاكلهم.

يحة الجيل اليهودي نفساااه إن عدد أبناء الشااابيبة العرب الذين لا يتعلمون ولا يعملون من شر

فقط من أبناء الشااابيبة العرب  %10في الوساااط اليهودي. وإن  %8.2في الوساااط العربي مقابل  17%

من المييانية العادية للوسط العربي.  %2يشاملهم إطار وحدة النهوض بالشابيبة وتخصاص الوزارة فقط 

. وهذا الأمر غير قانوني وظيفة في الوسااط اليهودي 201وظيفة مرشااد من مجمل  62.8كذلا تخصااص 

لهذا تطالب لجنة المتابعة بوضااع مقايي  متساااوية لتقساايم المييانية من قبل وزارة المعارف في مجال 

 وحدة النهوض بالشبيبة وسد النقص في الأطر التعليمية والتأهيلية.

 طةباالمطاالباة تعالجة الموضاااوي ولكن م تتطرق الوزارة في الخ 1002بادأت اللجناة مناذ عاام 

إلى التعليم اللامنهجم في الوسط العربي وم يتم رصد أية مييانية إضافية من قبل وزارة  6000الخمساية 

 المعارف.
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مليون  68كما قامت لجنة المتابعة بإعداد برنامج مفصل عن النواقص مرفق باقتراح مييانية تبلغ 

قسااام من خدمات التعليم شااايكال وقدمت لجنة المتابعة التماسااااً لمحكمة العدل العليا بخصاااوص 

اللامنهجم وهم يوحادات النهوض باالشااابيباةي وقاد اليمات المحكماة وزارة المعاارف بييادة المييانية 

وحدة للنهوض  12مليون شيكل تمّ توزيعها لافتتاح  1.8المخصاصاة للتعليم العربي في هذا القسم تبلغ 

 هنااك حااجة لتطوير كامل أاطر التربية باالشااابيباة في القرى والبلادات العربياة. والنتيجاة أناه لا تيال

 قضااايا  6000اللامنهجية. يوضااح الشااكل الآتي الخدمات غير المنهجية للوسااطين العربي والعبري لعام 

 (.6000التعليم العربي، 

صورة مقارنة للخدمات الثقافية والتعليمية غير المنهجية في التعليم الابتدا  في كل من المدارس 

 ة:اليهودية والعربي

 

 التعليم العربي التعليم اليهودي 
 %17 %22 رحلات مدارس ميدانية
 %60 %00.1 المشاركة في سلة الثقافة

 %22.7 %71.7 دورات دراما، رقص، موسيقى
 %2 %10.2 دورات لتعليم لغة أجنبية

 
 (0  جدول رقم

 التعليم التكنولوجم

جيا قية القاهرة تشير إلى أن التكنولو هنالا جملة وردت في كلمة شامعون بيري  عند توقيع اتفا

تحتل مكانة كبيرة في عقل سااااساااة إسرائيل وعلمائها ومخططيها وموجهيها وهم يالمعلومات أقوى من 

 (.61، ص 1022المدفعي  بيري  وآخرون، 

تعد مديرية العلوم والتكنولوجيا إحدى الدوائر الأسااسية للطاقم المركيي لوزارة المعارف. وتقدم 

كنولوجم منفرد في مدارس خاصااة ذات صاابغة تكنولوجية  مثل الكهرباء، الإلكترونيكا، الفندقة، تعليم ت

اكنولوجياا...( وهاذه المدارس تعلم أيضااااً مواضااايع نظرية عادية لكن بعدد وحدات أقل من المدارس 

 النظرية  جميعها معترف بها من قبل وزارة المعارف(.
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بااهتمام كبير ويتحقق وفق برناامج ناجح يعرف باسااام يحظى التعليم التكنولوجم في إسرائيال 

حياث بكنات إسرائيل من بناء قاعدة علمية بفضااال تطبيق ساااياساااات  هااباداقاانون  مشراااوي( 

واساااتراتيجيات تربوية من خلال نظام تعليمم يتكد الاهتمام بتدري  الرياضااايات والعلوم ومختلف 

اد جميع المادارس  العلمانياة والادينية(. وتعتبر المو فروي التكنولوجياا في جميع المراحال التعليمياة وفي 

السااابق ذكرها أساااسااية في جميع المراحل كما أنها تعد من المواد الإجبارية في امتحان البجروت وتقديراً 

 لقيمة هذه المواد ياسمح لمن يتخصص فيها في الجامعة بتأجيل خدمته العسكرية.

ة للموهوبين حيث يتم الانتقاء من طلبة المدارس كاذلا تقوم إسرائيل بتأساااي  المدارس العلمي

من الفئة  %18الثانوية من الطلاب ذوي الميول البحثية والمتفوقين علمياً. يلتحق بهذه المدارس سااانوياً 

 .12في سن  %10( ونحو 12-18العمرية  

 ومن الجدير ذكره أن إدخال التعليم التكنولوجم ابتدأ في منتصاااف القرن العشراااين. حيث تمّ 

إدخال التعليم التكنولوجم في مدارس التعليم العام في إسرائيل وأاعيد النظر في المتسسات التربوية حيث 

أاحاد ات تغييرات جاذرياة في كاافاة المنااهج الدراساااية كما تمّ تطوير نظم إدارة المدارس والجامعات 

، ص 1000لينج، وانعك  ذلا في انخفاض نسابة التسراب من المدارس وتحساين مستوى التحصيل  جور 

21.) 

تسااتثمر إسرائيل تكنولوجيا المعلومات بتعميم اسااتخدامها منذ ساان الحضااانة إلى ما بعد انتهاء 

المرحلة الجامعية. ولقد وضاااعت إسرائيل اساااتراتيجية تربوية جديدة باسااام يالتعليم الآخري تقوم على 

اً على أن تعمل كل مدرسة وفق تخصيص مائة مدرسة  انوية موزعة في أنحاء الدولة لتحقيق هذا الغرض

 لسياسة كل بلدية. 

وتوجد عدة متسسات تكنولوجية تابعة لوزارة التربية والتعليم تقوم بدور هام في مجال التعليم 

 التكنولوجم.

وجد أن التعليم التكنولوجم في الوسط العربي  1022وفي دراساة شااملة قام بها ماجد الحاج عام 

ب ذات مسااتوى منخفض ولا توصاال إلى شااهادة يفتقر إلى المساااقات والفرو  عم ي الخاصااة حيث إن الشااا

من طلاب المدارس الثانوية في الوساااط اليهودي  %88البجروت أو الادراساااات العلياا كاذلا وجد أن 

من الطلاب  %12يلتحقون بالمساااار التكنولوجم في الجامعات، في حين تبلغ النسااابة في الوساااط العربي 

من المساااقات التكنولوجية توصاال الطالب اليهودي إلى  %72ذلا وجد أن الحاصاالين على البجروت. ك

 (.62، ص 1001في الوسط العربي  الحاج،  %80شهادة البجروت في حين أن نسبتها 

  



www.manaraa.com

 95 

، نجد 6000وباالنظر إلى المييانياة العااماة للتعليم في مجال العلوم والتكنولوجيا في إسرائيل لعام 

مليون  60تكن مييانية الوسااط العربي مادرجة آنذاك وكان بحاجة إلى  مليون شاايكل في حين م 26.2أنها 

 شيكل لتطوير مجالي العلوم والتكنولوجيا.

لقد طالبت لجنة التعليم العربي الوزارة بوضاع خطة شاملة مدمجة بالمييانيات من أجل النهوض 

ن شاايكل( لدعم التعليم مليو  67تم رصااد مييانية إضااافية  حوالي  6002بالتعليم التكنولوجم وفي عام 

 (.18، ص 6000، 1التكنولوجم في الوسط العربي  قضايا التعليم العربي، العدد 

طاالب تأخذ الطابع المهنم وفي مقارنة بين  720مادارس يتعلم بهاا  2حااليااً في النااصرة هناالاا 

 في التعليم التكنولوجم: 6002/6002الوسطين اليهودي والعربي في كافة البلاد للعام 

 12طالب في الصف  6660           12طالب في الصف  6020في الوسط اليهودي: 

 .12طالب في الصف  22             12طالب في الصف  106في الوسط العربي:  

بحساااب مركي الإحصااااء الإسرائيلي للتعليم التكنولوجم في كافة  6002/6008وفي مقارنة حديثة 

 البلاد: 

 12صف  12صف  

 طالب 1212 طالب 2662 اليهود

 طالب 22 طالب 610 العرب

 

حالياً هنالا منهاج ياسااامى العلوم والتكنولوجيا لجميع الطلاب في البلاد يهدف إلى دمج ما كان 

ياعرف باساام العلوم وما كان ياعرف باساام التكنولوجيا مع بعض من الابتدا  إلى المرحلة الثانوية. إلا أن 

فصاال تطبيقم تا ياساامى يالعلومي وما ياساامى التكنولوجيا وذلا لأن أغلب  الملاحظ  أن ما زال هنالا

مادرل التكنولوجم قاد حولوا إلى هاذا الموضاااوي بعد أن كانوا مدرساااين مهنيين  لمهن مثل النجارة، 

  (online)، تشراااين الثاااني(، دائرة الإحصااااااءات المركييااة، 6008 وزارة المعااارف،  الحاادادة ...( 

 www.cbs.gov.il )available: )عبري 
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 سياسة تعيين المدراء والمعلمين والمفتشين 

 يعد هتلاء موظفين لدى الحكومة ويتقاضون رواتبهم من الدولة ويحظر عليهم الدعاية الحيبية.

 .B شهادة من عدد المعلمين في الدولة، ونسبة الحاصلين منهمعلى %16ويشكل المعلمون العرب 

A. 70%  في الوسط اليهودي. %82مقابل 

 2682وظيفة تدري  جديدة للتعليم الابتدا  وإلى  2262ويحتاج الوساااط العربي إلى إضاااافة 

من العبء الذي  %178وظيفة للتدري  في الصااافوف فوق الابتدا . وبتعبير آخر، يحمل المعلم العربي 

 (.Al-Haj, 1995يحمله المعلم اليهودي  

تعيين المعلمين يعتماد كليااً في المادارس الابتادائية والإعدادية وجيئياً في المدارس الثانوية على  إن

وزارة المعارف. إن أي فعالية ساياسية لأي عربي تعنم أن يادرج اسمه في القائمة السوداء بالنسبة لقوات 

ممثل لقوات الأمن والذي  الأمن وهاذا يعنم حرمااناه من الوظائف الحكومية تا فيها المدارس، فهنالا

يشاااارك في تعيين وإقالة المعلمين من قبل وزارة المعارف. إن رفض التعيينات للمعلمين لأساااباب أمنية 

ااة في المادارس العربياة حياث تعاد وزارة المعارف أن تيويد المدارس تعلمين أكفاء تأتي  ظااهرة  منتشرا

 (.Abu-Saad, 2004( و انظر أيضاً  1020بالدرجة الثانية بعد اعتباراتها السياسية  لوستيا، 

ولتوضايح ساياساة وزارة المعارف في التعيينات في الوسط العربي نسوق المثال التالي: كيفية تعيين 

وظيفة مدير مدرساة. يتم الإعلان عن وظيفة شااغرة لإدارة المتساسة التربوية الرسمية، بعد ذلا  يتم 

ام م ملخصٍ فيه توصيات حول كل متقدم للوظيفة لمدير عتصانيف اللجنة الاستشارية التم تقوم بتقدي

وزارة المعارف  يهودي( حيث يطّلع على محلاا جلسااة اللجنة الاسااتشااارية ويقرر بعدها تعيين مدير 

المدرسااة، فقرار تعيين مدراء المدارس هو بيد المدير العام لوزارة المعارف بالإسااتناد إلى توصاايات اللجنة 

 الاستشارية.

نة الاسااتشااارية في المدارس اليهودية  لا ة ممثلين هم مدير اللواء أو من ينوب عنه وتضاام اللج

 كرئي  للجنة، ممثل مركي نقابة المعلمين، ورئي  السلطة المحلية أو من ينوب عنه.

أما في الوساااط العربي ووفق الأنظمة التم أقرها المدير العام لوزارة المعارف فيتم إضاااافة ممثل 

الاساتشارية هو المستول عن التعليم العربي في وزارة المعارف  يهودي( أو من ينوب عنه رابع في اللجنة 

ويكون موقف هذا المسااتول موافقاً لموقف مدير اللواء الأمر الذي يجعل الوزارة تضاامن أن قرار تعيين 

 مدير المدرسة العربي يلائم رغبتها.
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 العاملين بالتدري 

بالتدري  في المدارس من الثمانينات وحتى الآن، ويلاحظ أن ترتفع نساااباة الأكااد يين العاملين 

نسبة الكاد يين في المرحلة فوق الابتدائية كانت دائماً أعلى من تلا في الابتدا  وكانت في الوسط العبري 

 أعلى من نسبة الأكاد يين في المدارس العربية.

في  %12.2ين في المرحلة الابتدائية كانت نسابة الأكاد يين من المدرس 20/21في السانة الدراساية 

وصاالت في المدارس العبرية  00/6000في المدارس العربية وفي الساانة الدراسااية  %2.2المدارس العبرية و 

إلى  00/6000وفي المدارس فوق الابتدائية وصاالت نساابة الأكاد يين ساانة  %22.2والعربية  %22.2إلى 

ارس العربية. نسبة النساء آخذة بالازدياد من بين العاملين لدى المد %22.2لدى المدارس العبرية و 72%

في المدارس  %27كانت نسبة المعلمات في المرحلة الابتدائية  00/6000بالتدري  داخل المدارس في سانة 

 %72 00/6000في المدارس العربية. في المدارس الثانوية كانت نسابة المعلمات في سنة  %22اليهودية و 

لدى العرب. في المرحلة فوق الابتدائية ما زالت نسااابة الذكور من المدرساااين  %27برية و في المدارس الع

 أعلى من النساء في المدارس العربية.

 

 ثالثاً: نتائج السؤال الثالث:

 ما دور المناهج التعليمية المطبقة حالياً في المحافظة على الهوية العربية وتعيييها؟ 

 في إسرائيل مجموعة من الأهداف ترغب في تحقيقها وإشاااعتها فيتتبنى فلساافة التربية والتعليم 

المجتمع وتعمل من خلال السياسات التربوية المتنوعة على تحقيق هذه الأهداف. ويأتي المنهاج الدرال 

المقرر ليخدم تحقيق تلا الأهداف حيث تقوم المضاامين التربوية التعليمية بترجمة ما تتضمنه الأهداف 

 م تكون مناسبة للسياسة العليا للدولة.التربوية الت

وفي إسرائيل هنالا با لٌ وتناغمٌ يتدي دوراً متكاملاً بين الأهداف والسااياسااات التربوية والمناهج 

الماطبقاة في الوساااطين العربي واليهودي، حياث تعمال جميعها من أجل المحافظة على هوية الشاااعب 

 اليهودي وتهميش هوية العربي الفلسطينم.
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 تطور تاريخم  –ج التعليم العربي ووزارة المعارف مناه

بعد قيام دولة إسرائيل وم يكن هنالا مناهج للمدارس  1020أقيمت دائرة المعارف العربية عام 

العربياة وطابقت المناهج التم كانت قائمة أيام الانتداب البريطاني حيث عدت كمصاااادر يحلااا عنها 

بدأت وزارة المعارف بوضاااع مناهج للتعليم في الوساااط العربي  1082المعلمون مادة طلابهم. وفي عام 

وكانت مقساامة إلى قساامين: مناهج مشااتركة مع اليهود ومناهج خاصااة للعرب كاللغة العربية والتاري  

والدين واللغة العبرية كلغة  انية. ومن المفيد القول إنه م يكن بين واضاااعم المناهج العربية أي عربي، 

ين اليهود الذين كانوا موظفين في وزارة المعارف بالعمل كمفتشاااين ومرشااادين نذكر وقام بعض العراقي

منهم هيلا ابراهام ومراد ميخائيلي. وم تساااتطع اللجنة إقرار البرنامج الجديد للغة العربية إلا للصااافين 

شر. كذلا من الصاف الخام  وحتى الثاني ع 1087الأول والثاني فقط وتمّ إقرار البرنامج بأكمله في عام 

الأمر بالنساابة لمنهاج التاري  إذ وضااعته لجنة م يشااترك فيها أي عربي وقساام إلى  لا ة أقسااام: القساام 

الأول تاري  عام والثاني تاري  العرب والإساالام والثالث تاري  إسرائيل. وقد حصاالت آنذاك ضااجة كبيرة 

كثير ليم اللغة العبرية كونها أكم بوانتقادات من قبل المربين العرب الذين اعترضااوا على عدد ساااعات تع

 مما هو مخصص للتربية الدينية  للقرآن(.

، بدأ قساام المعارف العربية بناء على توصاايات من قبل الوزارة بتوجيه الاهتمام 1070وبعد عام 

لوضاع مناهج جديدة للغة العربية للمرحلتين الابتدائية والإعدادية حيث وضع المنهاج بعد الاطلاي على 

هج اللغاة العربية في كل من لبنان والأردن وساااوريا والعراق والكويت ومفااا ومن ممييات هذا مناا

 المنهاج آنذاك زيادة كمية الأدب العربي حتى في منهاج اللغة العبرية

وبالنسابة للتاري  قامت لجنة بوضاع أهداف تتلاءم مع المجتمع العربي وبقيت مناهج المواضيع 

لمدارس اليهودية دون نقالى مع تعديل طفيف  اللجنة القطرية لرؤسااااء العلمياة نف  ما هو مقرر ل

 (.1001السلطات المحلية العربية، 
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يساااتخادم الفكر التربوي الإسرائيلي كلاّ من اللغة العربية، واللغة العبرية، التاري  في الوساااطين 

الاتجاهات  بحيث تحققالعربي واليهودي لوضع المناهج والكتب الدراسية في مختلف المراحل التعليمية 

الأياديولوجياة للتربياة الصاااهيونية وفي دراساااة مقارنة بين مناهج التعليم في المدارس الثانوية العربية 

واليهودياة بالاساااتناد إلى البرامج المتبعة حالياً وجد أنه لا تيال هناك فروقٌ واضاااحة بين البرنامجين إذ 

ل اري  اليهودي وتدري  الأدب العبري للعرب وتفضييحتوي البرنامج العربي على تشاديد واضح على الت

 اللغة العبرية بينما يخفق البرنامج في خلق تعليم جيد كماً ونوعاً للوسط العربي. 

وقد بقيت مضامين التعليم المقترحة للطالب العربي في مواضيع اللغة العربية والعبرية والجغرافيا 

ب العربي وتعميق الانتماء والتعايش المشااترك على أساس والتاري  والدين مقفاة في تحديد هوية الطال

الكرامة الإنساااانية. وهناك اقتناي تام عند المعلم والطالب في الوساااط العربي بأن هذه المناهج والكتب 

التعليمياة لا تحقق فعلاً ماا جااء في الأهاداف ولا تتضااامن با لاً متطابقاً كما عند المتعلم في الوساااط 

 (.1022، اليهودي  حبيب الله

كذلا من المفيد الإشاارة إلى أنه إلى اليوم فإن المنهاج المقرر يوضع من قبل السلطات الإسرائيلية 

تشاااركة رميية للعرب، ولا يسااتطيع المشاااركون العرب كتابة أو ترجمة كتب أو أية مواد تعليمية دون 

 (.6002موافقة السلطات العليا لبغلبية اليهودية  أبو سعد، 

 ج الدراسية في الوسط العربي المناه

 تقسم المناهج للمدارس العربية إلى  لا ة أقسام:

 .)قسم مطابق للمنهج اليهودي  علوم طبيعية، رياضيات، لغات أجنبية، المدنيات 

 .)ومناهج خاصة للعرب  لغة عربية، تاري  عربي، دين إسلامم 

 برية(.ومناهج معدلة للمدارس العربية  جغرافيا، تاري  عام، لغة ع 

إن الموضاااوي الأكم صااالة توضاااوي التربية للهوية والانتماء هم اللغة، فاللغة مرآة حضاااارية 

لمتكلميها واللغات الأخرى تجعل الفرد قادراً على فهم الحضاااارات و قافات الشاااعوب الأخرى. وهناك 

في حالة  ا التاري مواضيع هامة أخرى تييد من تو يق الصلات وتعييي الانتماء بين المتعلم وجذوره أهمه

 العرب في إسرائيل. 

  



www.manaraa.com

 111 

يقول الحفاااي إن الأسااااس في تكوين الأمة وبناء القومية هو وحدة اللغة ووحدة التاري ، لأن 

الوحادة في هاذين الميدانين هم التم تتدي إلى وحدة المشااااعر والمنازي، ووحدة الآلام والآمال ووحدة 

أمة واحدة مميية عن الأمم الأخرى. وإذا أردنا أن نعين  الثقافة، وذلا تجعل الناس يشعرون بأنهم أبناء

عمال كال من اللغاة والتااري  في تكوين الأماة قلناا إن ياللغة تكوّن روح حياتها، والتاري  يكوّن ذاكرة 

 (.1028الأمة وشعورهاي  الحفي، 

وسااطين لل وفيما يلي إيضاااح لدور منهاج التاري  للوسااطين العربي واليهودي، كذلا الأمر اللغة -

 العربي واليهودي.

 أولاً:  التاري 

 منهاج التاري  في الوسط اليهودي 

تعد مادة التاري  من المواد الأساسية التم تستهدف ربط أبناء إسرائيل منذ الصغر بتاري  أمتهم 

وتثبات الوعم القومم بحقهم التااريخم في فلساااطين ومعرفاة ماا يتميي به شاااعب إسرائيل عن باقم 

ام  قافته الحضااارية ومعرفة شااخصاايات تاريخيةوتقديرها عبر التاري . ويعبر جولدمان الشااعوب واحتر 

عن قيمة هذه المادة بقوله يإن الثقافة اللورية لليهودي هم في تعليمه تاري  الشعب اليهودي خلال 

ية برمئات السااانين التم مرت منذ أيام التشاااتت والمهجر .. إن من يعرفون التاري  اليهودي باللغة الع

عدين إعداداً جيداا أكم من الآخرين لأن يتحملوا العبء الصااعبي  المتبر الصهيوني  وآدابها يصابحون ما

 (.718السابع والعشرون، ص 

يبدأ تدري  منهاج التاري  في الوساااط اليهودي من الصاااف الخام  الابتدا  في مجموعة من 

باط التاري  دراسااة تفصاايلية لتنمية الارتالكتب المساالساالة تساامى يوقائع تاري  إسرائيلي حيث يدرس 

الفكري والوجاداني بين التلامياذ وبين الوجود اليهودي في فلساااطين. وهنااك بعض الاختلاف في تدري  

التااري  بين المادارس المدنية والمدارس الدينية حيث يهدف تدري  التاري  في المدارس الدينية إلى غرس 

 سرائيل وتعريف التلاميذ بأنبياء إسرائيل في حين دراساااة التاري  فيالاعتقااد الثاابات بالحماية الإلهية لإ 

المدارس المدنية تهدف إلى أن يتوصاال الطالب إلى اعتبار أن الحضااارة الإنسااانية ما هم إلا ثمن الجهود 

المشااتركة بين اليهود وشااعوب العام خلال العصااور بهدف تقدير دور الشااعب اليهودي في تكوين تلا 

 الحضارة. 
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لا ق يفهم التلاميذ أهمية دولة إسرائيل من أجل فهم الوجود المستمر لليهود تاريخياً وحتى كذ 

 الآن حتى تنطبع شخصية التلاميذ بسمات الرجال المشهورين لبمة اليهودية. 

 ولتحقيق هذه الأهداف يجري تدري  التاري  اليهودي في  لا ة مجالات: 

يث يبحث فيه عن جذور  قافية مشاااتركة لإقناي اليهود المعاصرين المجال الأول: هو التاري  القديم ح -

 أنهم من سلالة الشعب الذي سكن هذه البقعة من الأرض في اليمن التوراتي القديم.

المجال الثاني: هو تاري  اليهود في المنفى  الدياسابورا( خارج فلسطين بشكل يجعل النشء ينظرون إلى  -

 ظروا إليه غاضبين.الوراء معتيين بدلاً من أن ين

المجال الثالث: هو تاري  إسرائيل الحديث والمعاصر والتأكيد على الدور الذي قام به الرواد في تأسي   -

 (.1020دولة إسرائيل  حنفم، 

لقد طوعت إسرائيل منهاج التاري  ليركب على مشراوعها السايال بالاسااتناد إلى مقولات رئيسة 

لتاري  بين الجيل الصاااعد من اليهود وعملت في الوقت نفسااه على وقد عملت إسرائيل على نشراا هذا ا

تسرايب هذه المقولات وصدقها الإنساني والتاريخم للعرب من خلال المناهج التعليمية وخاصة منهاجم 

اللغة العربية والتاري . ولا تيال السااالطات الإسرائيلية تعمل على وضاااع أسااا  جديدة للتعليم العربي 

ه المقولات الدعوة إلى تثقيف العرب على مبادل السلام والإخلاص للدولة من خلال وآخر ما نشر من هذ

عالمية وتدعو  -تأكيد المصااالح المشااتركة لكل مواطنيها ومنح عرب إسرائيل قيماً  قافية عربية إسرائيلية 

اهمته سهذه الأس  إلى تدري  التاري  العربي في المدارس العربية على أساس تاري  الشرق الأوسط وم

في الحضارة العالمية من خلال تنوي الشعوب والحضارات والديانات في المنطقة، وأهمية التعايش العربي 

 اليهودي في إسرائيل. 
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 منهاج التاري  في الوسط العربي 

منذ قيام دولة إسرائيل م يتوافر بين يدي المعلمين العرب أي كتاب رسمم لتدري  التاري  حيث 

مسابقاً ما سايسراده في كراس خاص خاضع للمراقبة والتفتيش من قبل المستولين. وفي كان المعلم يدوّن 

دخل المنهاج مرحلة التعريب حيث تمّ تعريب مناهج التعليم ومن ضااامنها التاري  الذي  1021سااانة 

كان قد أاعدّ باللغة العبرية طبقاً لحاجات المدارس اليهودية حيث بت الترجمة شااابه الحرفية لمحتويات 

باسااتثناء مادة تاري  العرب التم أاضاايفت إلى المنهاج العبري. م ب  عملية  نهاج التاري  إلى العربيةم

التعريب روح المنهاج الذي أاعدّ لتلبية حاجات الطالب اليهودي إذ بنم على أساااس قيم ومعايير يهودية 

في  اجات الطالب العربي خاصااةوصااهيونية إلى جانب بعض المعايير الإنسااانية، فأن المنهاج بعيداا عن ح

 مجال القيم وكان مفتقراً إلى فلسفة تربوية واضحة.

 

 :1021التاري  في عام  التوزيع الكمم لمضامين منهاج

 تاري  عرب تاري  يهود تاري  عام المرحلة

 %12 %66 %20 الإبتدائية

 %60 %68 %88 الثانوية

 
  (10  جدول رقم

 

وسة على طريقة كتابة التاري  من منطلقات صهيونية وتدريسه في ويقدم المتر  توما أمثلة ملم 

طىي الذي القرون الوساا –الجيء الثاني  -المدارس العربية في إسرائيل. ففم كتاب ميخائيل زيف يالتاري  

يدرس في المدارس الثانوية العربية في إسرائيل نجد في الفصااال التاساااع عشرااا من هذا الكتاب وعنوانه 

اليهود في القرون الوسااطى وبداية العصااور الحديثةي محاولة تعساافية لاسااتنتاج وحدة يموجي لتاري  

عضاوية بين الطوائف اليهودية في فترات طويلة بتد قروناً متعاقبة شاهدت تحولات تاريخية واقتصادية 

لية في واجتماعياة بثلت في تغييرات في مركي الثقل  في الأحداة وفي الانتقال من الإقطاعية إلى الرأساااما

 أوروبا ويقوم المتر  بتكثيف هذه الوحدة التم ربطت بين اليهود فأصبحوا في رؤيته شعباً واحداً،
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ويتكاد الارتباااط الفكري بين اليهود وأرض إسرائياال وعلى ظهور حركااات خلاص عاادياادة ليتلف  

ه إلى حياة اليهود ر قاعدة تاريخية أو تربة واقعية لصاعود الصهيونية التم تصبح بناء عليه نبتاً بتد جذو 

 (.1022عبر التاري  ويجسّد حركتهم القومية في المرحلة المعاصرة   توما، 

بالتعاون مع الجامعة  1076وقاد بقم الحاال على ماا هو علياه إلى أن قامت وزارة المعارف عام 

ة عمومية تمّ تعيين لجن 1072العبرية في القدس بتحضااير كادر جديد للعمل في إعداد المناهج. وفي ساانة 

ل شراف على منهااج تااري  جادياد للمدارس العربية تبنت فيه اللجنة أربعة أهداف من تلا التم بانم 

عليهاا المنهااج العبري، وذكرت الأهاداف نفساااهاا مع تغيير كلماة يهودي بكلماة عربي مع التأكيد على 

يهود، شترك للعرب والالتعرف إلى الشاعب اليهودي وإضاافة أهداف خاصة مثل حتمية الوعم بالمصير الم

 وهذه الأهداف هم:

 غرض الدراسة التاريخية إدراك الواقع البشري وعملية تطوره. -

 إكساب الطالب مهارات وأ اط تفكير متنوعة. -

 إكساب الطالب قيماً إنسانية عامة وقيماً قومية وحضارية خاصة. -

 رابع + خام (، مرحلة السياق  ووضاع منهاج التاري  على أساس  لا ة مراحل: مرحلة تحضيرية

تاسااع( يتعرض لبحداة عبر العصااور، والهدف منه إكساااب مقدرة للطالب على  –التاريخم  سااادس 

الثاني عشرااا( وفي هذه المرحلة يتمّ التعامل مع  –تصااانيف المعلومات والتعمق أ ناء الدراساااة  العاشر 

 الطالب كباحث أو كمتر  صغير.

د وضااع منهاج التاري  للوسااط العربي وهم تحديد الهدف القيمم ولكن أهم المشاااكل بقيت عن

لتدري  التاري  في المدارس العربية، فإذا كان تدري  التاري  في المدرساااة العبرية قد ساااعى إلى تنمية 

روح التعاضد مع الشعب اليهودي والدولة، فإن هدفاً يجب أن يقابله في المنهاج الماعد للمدرسة العربية 

عين الاعتباار كون الطاالاب عربيااً من حياث إنتماؤه القومم وكمواطن في دولة إسرائيل من مع الأخاذ ب

حيث إنتماؤه المدني. وقد كان من المتعذر على أعضاااء اللجنة إقرار صاايغة لهذا الهدف لأن أية صاايغة 

نين ولا مع روح القوا 1082صريحة لن تتفق مع روح التعليم الإليامم الرسااامم المعمول به منذ سااانة 

الأخرى التم تتكد يهودية الدولة كدولة أحادية القومية. وقد تقرر إرجاء النقالى حول الصااايغة النهائية 

لهاذا الهادف القيمم، واتافق على اختيار المنهاج لكل مرحلة باعتماد معايير قيمية ذات أبعاد إنساااانية 

 اجتماعية. ويوضح الجدول التالي.  –عامة، ومدنية 
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 1026ج التاري  حسب المجالات الثلاة بالنسب المئوية عام توزيع مواد منها 

 تاري  العرب تاري  اليهود تاري  عام 

 %28 - %28 المرحلة الإبتدائية

 %20 %12 %26 المرحلة الإعدادية

 %80 %68 %68 المرحلة الثانوية  الإختياري(

 (11  جدول رقم
 

الذي  1026للمرحلة العليا  الثانوية( عام وقاد صااادر منهااج التااري  الذي يادرّس للعرب حالياً 

يشااير إلى ضرورية إكساااب الطلبة المعرفة في تاري  العرب والمساالمين وفي تاري  الشااعب الإسرائيلي وفي 

التاري  العام. وهنالا في مضاااامين المنهاج الجديد مواضااايع م تكن في المنهاج الساااابق مثل مواضااايع 

سرائيلي / الحضاااارة العربية الإسااالامية في أوجهها/ مراحل التحديث في القومية العربية، النياي العربي الإ 

 (.1020العام العربي / تاري  فلسطين الحديث  برغوت، 

في هاذا المنهااج نجاد تاأكياداً على ضرورة معرفة التاري  العام للشاااعوب مع التركيي على يبايي 

اطف يتكد المنهاج ضرورة تنمية روح التع الشاعب الإسرائيلي بالنسبة لباقم الشعوبي، وفي مجال القيم

مع الشاااعاب الإسرائيلي ومع الأرض  أرض إسرائيال الكبرى( دون التقيد بحدود دولة إسرائيل الحديثة. 

كذلا لا يطلب المنهاج العبري التركيي على التاري  العربي والإسالامم إلا كجيء من تاري  كافة الشعوب. 

ال القيم التم يجب أن يكتسااابها التلميذ العربي على تنمية شاااعور أما المنهاج لدى العرب فينص في مج

التما ل والتعاطف مع الشاعب العربي و قافته، ومع دولة إسرائيل بكافة ساكانها، ويهمل قضية الانتماء 

 إلى الشعب العربي الفلسطينم.
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 واقع وتطلعات –منهاج التاري   

لمترخين الجدد، وهم مجموعة من الباحثين في الوقات الحاالي ظهر في إسرائيال ماا يعرف بحركة ا

الإسرائيليين ممن عملوا في جاامعاات إسرائيال والخاارج وممن أتيح لهم الاطلاي على الملفاات السراااية 

. هتلاء قادوا عملية تصحيح 1022للقرارات الساياسية لقيادات الدولة اليهودية منذ إعلان إسرائيل عام 

ت لهم، وهم يطالبون بلااورة العمل على تأليف مناهج جديدة للتاري  بناء على الحقائق التم تكشااف

للتاري  بهدف تصاااحيح المفاهيم التاريخية والعودة إلى الحقائق ونبذ التيييف، وقد قام هتلاء بوضاااع 

بعض المتلفات التم تحقق الهدف السابق ومنهم دان يعقوب، ايال نافيه. وتحتوي مناهج التاري  التم 

 70ين التم كانت ممنوعة ساابقاً. وقد تكررت كلمات فلسطين والفلسطينيين وضاعوها على كلمة فلساط

 النكبة(. وهذه الحركة تعمل لدمج التاري  اليهودي مع  1022مرة كما تضااامنت الاسااام العربي لحرب 

التااري  العاالمم وعادم اعتبااره منفصااالاً. وقد أقرت وزارة التربية تدري  هذه الكتب لطلاب المرحلة 

لا أن تدريساااها عد اختيارياً. كذلا تمّ إدخال هذه الكتب إلى المنهج الدرال كحق من حقوق الثانوية إ

 (.22-22، ص ص: 1002مفتش المنطقة أو مدير المنطقة  روف، 

في السااانوات الأخيرة قامت لجنة متابعة قضاااايا التعليم باقتراح منهج بديل لموضاااوي التاري  

وقام طاقم من المختصااين بإعداد منهج جديد، إذ تبين للجنة المتابعة للمرحلة العليا في المدارس العربية، 

بعد فحص منهج التاري  المعمول به أن هذا المنهج وما يحويه من مضااامين بعيدة كل البعد عن التربية 

للهوية الثقافية الوطنية الفلساااطينية. ويضااامن المنهج البديل حق الطالب العربي الفلساااطينم مواطن 

 نمية هويته الثقافية وانتمائه إلى شعبه ووطنه.إسرائيل في ت

إن الطاااقم الااذي أشرف على إعااداد هااذا المنهج أخااذ بعين الاعتبااار كااافااة الأمور التم يتوجااب 

مراعاااتهااا لكي يكون المنهج قااابلاً للتنفيااذ الفعلي، حيااث باات مراعاااة الإطااار العااام لتاادري  التاااري  

بت مراعاة قدرات الطالب الفكرية والمهارات العلمية  كموضاااوي إليامم في امتحااناات البجروت، كما

المتوافرة لديه إضافة إلى مبدأ التعددية والتربية للد قراطية ودوائر الهوية التم ينتمم إليها الطالب أي 

 الانتماء القومم والانتماء المدني(. ومن بين الأهداف التم ياعبر عنها المنهج المقترح، تعميق الانتماء لدى 

لطالب العربي الفلسااطينم إلى جذوره التاريخية والحضااارة العربية الفلسااطينية، وتطوير التعايش مع ا

 يالآخري على أساس المواطنة المشتركة في إطار الدولة.
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وتجسايداً لهذه الأهداف تم اختيار المضاامين التعليمية التالية وفيما يلي عينة من المضامين التم 

 ديل التم تاعبر عما ذكر من أهداف وإعتبارات: يحويها منهاج التاري  الب

  1202-1812فلسطين في العهد العثماني وحتى بداية العف الحديث. 

  فلسطين تحت الحكم العثماني. –بداية تشكل الهوية الوطنية للشعب العربي الفلسطينم 

 .الشعب الفلسطينم في النصف الثاني من القرن التاسع عشر 

 المية الأولى.فلسطين إبان الحرب الع 

 .الشعب الفلسطينم تحت حكم الانتداب البريطاني 

 .سياسة حكومة الانتداب البريطاني تجاه العرب في فلسطين 

 .تطور المشروي الصهيوني في فلسطين في ظل الانتداب البريطاني 

 .تحديات الشعب الفلسطينم أمام سياسة الانتداب والمشروي الصهيوني 

 .الشعب الفلسطينم في مأزق 

  1022الشعب الفلسطينم في عام النكبة. 

   1027-1022العرب الفلسطينيون مواطنو دولة إسرائيل.) 

 .ًالعرب الفلسطينيون مواطنو دولة إسرائيل حاليا 

 .الشعب الفلسطينم وحق تقرير المصير 

، طالبت لجنة المتابعة بتطبيق 18/2/6002وفي متبر التعليم العربي الساااادس في الناصرة بتاري  

لمنهج الباديال للتااري  في المدارس العربية، ولا تيال لجنة المتابعة تضاااع على رأس أولوياتها إقرار هذا ا

 المنهج لتدريسه في الوسط العربي.

  انياً: اللغة العربية واللغة العبرية

إن اللغاة العبرياة للعرب واللغاة العربياة لليهود تعدان نوافذ يطل منها الطالب على حضاااارته 

 الآخر، وتعمق انتماءه لجذوره وتجعله منفتحاً على الشعوب والحضارات الأخرى.وحضارة 
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إن أهداف تعليم منهاجم اللغتين العبرية والعربية في الوساااط العربي مختلفة عنها في الوساااط 

العبري من هنا نجد الاختلاف في المضاااامين التعليمية لكلا الطرفين. تعاني برامج تدري  اللغتين العربية 

عبرية في المدارس الابتدائية العربية من عدة مشاااكلات، إذ يتضاااح من هذه البرامج أن السااالطات وال

الإسرائيلياة تحااول بكال الطرق تفضااايل اللغة العبرية على العربية، وبينما نرى أن التعليمات لتدري  

النسبة إلى ب اللغة العربية ملخصاة في بند واحد فقط بعنوان يأهداف تدري  اللغةي، نلاحظ التعليمات

تدري  اللغة العبرية مفصلة جداً ومقسمة إلى  لا ة بنود يأهداف تدري  اللغةي، ويتحقيق الأهدافي 

ويالبرامج ومادة التدري ي وقد جاء في البند الأخير أن اللغة العبرية تدرس في المدرسة الإبتدائية العربية 

كن ينبغم أن يوصى بتدريسااها في ظروف معينة، وفقاً لبرنامج دائم ومباشر ابتداء من الصااف الرابع، ول

 ابتداء من الصف الأول، وأحياناً ابتداء من روضة الأطفال من خلال الأغاني، والألعاب .. ال ي. 

ويهادف تعليم اللغاة العبرياة في المادارس العبرياة إلى جعال الطاالب اليهودي يتما ل مع القيم 

ودينم وكلغة مقدساااة وتساااتخدم اللغة العبرية كأداة  اليهودية ويعتي بلغته العبرية كميراة حضااااري

لتحقيق وحدة اليهود وتقريب الهوة الثقافية والحضاااارية بين الطوائف اليهودية، وبعد أن كانت مجرد 

لغة مقدساة للصلوات اليهودية والأدب الدينم أصبحت الآن لغة التدري  في جميع مراحل التعليم وفي 

وفي المرحلاة الجاامعياة والدراساااات العليا وفي المواد العلمية جميع متساااساااات التعليم الرسااامياة 

والتكنولوجية. وتقوم اللجنة المركيية للمصااطلحات التكنولوجية الملحقة تعهد يالتخنيوني بدور هام في 

تطويع مصاطلحات اللغة العبرية، وتشترط القوانين الإسرائيلية إتقان اللغة العبرية لكل من يتولى وظيفة 

 (.120-127، ص ص: 1022السيد، حكومية  

وفيما تعد اللغة العربية قانونياً لغة رسمية، ياظهر واقع الأمر تناقضاً واضحاً في إسرائيل حيث إن 

دورها محدود جداً وتكاد تكون هنالا سايطرة تامة للغة العبرية. إن فحص المجالات العامة للاستعمال 

سااكن العرب  قراهم ومدنهم( من أسااماء للشااواري في اللغوي ياظهر هيمنة اللغة العبرية حتى داخل 

 القرى والمدن إلى إعلانات الحوانيت وإلى عيادات المر  وإلى المجال  المحلية. 

وتاعلم اللغة العبرية حالياً في المدارس العربية بشااكل إليامم ابتداءً من الصااف الثاني/الثالث إلى 

ولي  كلغة  انية للمواطنين العرب أو لإحراز كفاءة الصاااف الثاني عشرااا وتعلم كلغة الدولة الرئيساااة 

وظاائفياة بال ليتعرف الطالب من خلالها الثقافة اليهودية ويكون مخلصااااً لدولة إسرائيل، ولقد بينت 

الدراساات المختلفة لمضاامين اللغة العبرية في المدارس العربية أن موضوعات المنهج تعلّم بيخم أكبر من 

 (.6002اللغة العربية  أماره، 
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إن كتب اللغة العبرية القائمة تحتوي على مضاامين تصاور العربي بشكل غير واقعم وتظهر دوني 

بالنسبة لليهودي، في حين يتضمن المنهاج صوراً للحضارة اليهودية وتأكيداً لصورة اليهودي وهويته حيث 

هذا التأ ير من خلال صاااهيونية متطورة، و ارس  -تعيز هاذه المنااهج مفهوم إسرائيال كادولة يهودية 

الكثير من المناهج ومضاامين التعليم والكتب الدراساية في الوسطين العربي واليهودي ويبدو أن الحالة م 

تتغير كثيراً في الوقات الحااضر حياث يتجاه البرناامج في المادارس اليهودياة إلى تجاهل العرب وتاريخهم 

 لعرب والمبالغة في بجيد المجتمع والثقافةبالإضاااافة إلى تشاااديد واضاااح على تدري  الأدب العبري ل

الإسرائيلية بينما يخفق في توضااايح صاااورة الأدب العربي المشراااقة. ويلخص محمود حميدة هذه النظرة 

المشااوهة في الفكر التربوي الإسرائيلي تجاه العرب قائلاً يإن صااورة العربي الفلسااطينم في أدبيات التربية 

لعشرااين هم صااورة البدوي، الهمجم، الجاهل، إنه أقٌرب إلى المتسااول منه الإسرائيلية منذ بداية القرن ا

صاااف  إلى أي  ء آخر، ومتخلف تلتصاااق به كل صااافة سااايئة ودميمةي. وبعد إقامة دولة إسرائيل وا

الفلسااطينم المقاتل من أجل حقوقه الشرااعية بأنه إرهابي وجبان ومتوحش ومثير للرعب، هذا التشااويه 

كتاابااً دراساااياً باللغة العربية تدرس بالمرحلة الإعدادية في المدارس  16تحليال  كن تاأكياده من خلال 

الإسرائيلية. قام به الدكتور مياي بورولى رئي  معهد تأهيل المعلمين للغة العربية بجامعة تل أبيب عام 

. ذكر أن شاااخصاااية العربي التم تدرس في هذه الكتب م تتغير بعد عملية السااالام، وهم تبدو 1007

شخصية أحادية الجانب وتكرارية حيث يظهر العرب على أنهم دونيون في كل النواحم وهذا من شأنه ك

 (.70-77، ص ص: 1007نيي كل رغبة من التلاميذ اليهود في التعرف إلى العرب و قافتهم  بورولى، 

العربية  سومن الجادير باالذكر أن المدارس الإسرائيلية تادرّس لغتين إلياميتين في حين تدرس المدار 

 لاة لغات إليامية ومع حصاول كليهما على عدد السااعات نفسها يكون الفرق منذ البداية على حساب 

 اللغة الأم في الوسط العربي.

ض-الماطبق حالياً في الصفوف الثانوية للغة العربية العاشر *كذلا المنهج ع عام الثاني عشر( الذي وا

ساعات أسبوعياً كما في  2سااعات لتصبح  2دريساه من ، تقلص فيه عدد السااعات المخصاصاة لت1026

اللغات الأجنبية  الإنجلييية والعبرية( وتوزي الحصااص كالتالي: ساااعة للقواعد، ساااعة ل نشاااء والتعبير، 

 ساعتان لبدب.
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 منهاج اللغة العربية للمرحلة الإبتدائية 

ة وضع منهاج جديد للمرحل بعد ثمان سانوات من وضاع منهاج الللغة العربية للصفوف الثانوية 

من الصاف الأول حتى الساادس الابتدا ، من قبل لجنة تم تشكيلها من قبل مدير  1020الابتدائية عام 

قساام المناهج التعليمية في وزارة المعارف  يرأسااها يهودي والأعضاااء معظمهم عرب(. ويقساام منهاج 

 .القراءة والأدب، منهاج اللغة، منهاج التعبير اللغة العربية للمرحلة الابتدائية إلى  لا ة فروي: منهاج

باالنساااباة لأهاداف هاذا المنهاج  كننا اختيار  لا ة أهداف قيمية مرتبطة بشاااكل ما بالانتماء 

القومم للطاالاب العربي: الهادف الأول يأن يقادّر الطاالاب قيماة اللغة العربية وأهميتها في حياته من 

 ارتباطه بأبناء أمته العربيةي،  م الهدف الساااابع يأن يتفاعل حيث تنمية مداركه وأفكاره وتعييي أواصر

الطالب فكرياً ووجدانياً مع النصوص الأدبية التم يقرأهاي والهدف التاسع يأن يكتب الطالب قيماً تعيز 

تعليمية  المضااامين ال –انتماءه لمجتمعه ولأمته العربية وللبشرااية عامةي. وفيما يلي توضاايح للنصااوص 

 وبحسب الصفوف من الموضوعات في اللغة العربية. الماختارة

الصااافان الثاني والثالث: هنالا عشراااون نصااااً مقترحاً تتراوح ما بين أناشااايد  لبم، للصاااباح(  

ومواضيع عن الحيوانات، هنالا بعض القيم التربوية كالأمانة والصدق والعمل والعلم. مصادر 

 شوق/لبنان والمحاد ة العربية/مف.القطع السابقة النمية أو الشعرية من كتب الم

كم، حيوانات، وفي مجال   الصاافان الرابع والخام : هنالا ساابع وعشرااون نصاااً تتنوي ما بين ح 

 القيم الاجتماعية والتربوية، الأم، الصدق، الطاعة، أاخذت أكم القطع من كتاب المشوق.

ما بين قصص حيوانات الصافان الخام  والساادس: هنالا سابع وعشراون نصاً مقترحاً موزعة  

كم وقصاااص ذات طاابع حيين. هنااك بعض القيم الخاصاااة بالنشااااط الرياا،  وأمثلاة وح 

 والأنشطة المدرسية.

هدفاً تتصف بالإجادة والإعادة والتلخيص ومن  12للمرحلة الابتدائية فيتضمن  أما منهاج التعبير

 لتم تدرس حالياً:المفيد إعطاء بعض الأمثلة اعتماداً على بعض الكتب المقررة ا

من  –في ميرعة أبي  –نصاوص تادرس وهم: أهلا بالصباح  2في الصافين الثاني والثالث الابتدائيين، هنالا 

 حجرة النوم. –الصباح شعر  –الطيور الرحالة  –حانوت البقال 
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 –من ذكرياتي  –رقصااة الدبكة  –نصاااً هم: الفصااول الأربعة  16وفي الصاافين الرابع والخام ، هنالا 

نجوى  إلى صغيرتي –نشايد الفلاح  –صاديق  –عيد الأم  –المولد النبوي  –حجرة الطعام  –الحلاق الم ار 

 من ذكرياتي المدرسية. –وحياة 

 قرية عرس في –أما النصاااوص المقترحة للتعبير للصااافين الخام  والساااادس فهم ثمانية: عودة القطيع 

 باح.أنشودة الص –العيد  –نبيل يضحا  –مر الصناعم الق –مدرستم  –كرة القدم  –السعيد  –تونسية 

إن هذه النصااوص السااابقة تحتاج إلى تحليل ومقارنة مع مناهج أخرى للمرحلة نفسااها من دول 

عربياة لنتبين مدى مسااااهمتها في بناء قيم واتجاهات الطالب العربي في إسرائيل ودورها في بناء هويته 

 الثقافية القومية.

 بية للمرحلة الإعداديةمنهاج اللغة العر 

إن هذا المنهج م يوضااع بتنساايق أو تقارنة مع مناهج دراسااية في  - كننا هنا إبراز ملاحظتين: 

دول عربياة أخرى. كاذلاا إن من أهداف تعليم اللغة العربية وآدابها للمرحلة الإعدادية  كما الثانوية( 

 وعنفاً أساسياً من مقومات شخصيته. اعتياز الطالب باللغة العربية باعتبارها لغته القومية 

ومن خلال اسااتعراض مناهج المرحلة الإعدادية التم تادرس حالياً نجد أن هذه المناهج وضااعت 

. وبالنسااابة للقواعد وضاااع منهاجين 1020وفقاً للمنهاج الدرال لبدب العربي للمرحلة الإعدادية عام 

من المفياد تقاديم ولو انطباعات عامة حول بعض . ولعلاه 1000للمرحلتين الإعادادياة والثاانوياة عاام 

 البرامج والكتب الدراسية الحالية:

 الصف السابع:

 بالنسبة لمناهج يالأدب العربيي نعرض كيفية توزيعها. وهم تتضمن: 

 0نصااوص في العمل والعمال،  2نصااوص من التراة،  8نصاااً حول العائلة،   62نصااوص دينية،   2

نصوص  8نصوص أمثال وحكايات،  2نصاً في عام الطبيعة والعلم،   16جاورة، نصوص في بلادي والبلاد الم

 فكاهة وهيل.

 –الأم  –تربية الأمهات  –وبالنسابة يللشاعري تتنوي القصائد حول مواضيع معينة مثل: الممرضة 

 الحقل. –القرية  –البادية  –العصفور  –ليالي الشتاء  –أولادنا 
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 ت نصوص يالأدب العربيي و كننا تقسيم محتوى المنهج كالتالي: أما في الصف الثامن فقد تنوع

أمثال  10نصاااوص عن التراة،  8نصاااوص للعائلة،  10نصااااً الإنساااان والمجتمع،  17نصاااوص دينية،  2

 في بلادي والبلاد الأخرى. 10نصاً في عام الطبيعة،  16وحكايات، 

 –التعليم  –الأم  –عتاب ابن  –الطفولة  أما بالنسابة يللشعري، فيما يلي بعض العناوين للقصائد:

وراق أ  –العصاافور  –صاالاة في النرويج  –ديوان القرية  –بلادي الساااحرة  –العامل يتحدة  –الطمأنينة 

 بركة المتوكل. –وصف أسد  –الخريف 

وقاد أاضااايف فيما بعاد منهااج يللتعبير والفهمي للمرحلتين الإعادادياة والثانوية من قبل وزارة 

 قام بإعداده مركي المناهج التعليمية في الوزارة. 1008والثقافة والرياضة سنة  المعارف

يشامل هذا المنهاج مواضايع مقترحة لو أخذنا كمثال الصاف الثامن، هنالا موضوعات الحكاية، 

أنواعها، أهدافها، كيفية كتابتها من شااخصاايات وحوار وسرد، بالإضااافة إلى مواضاايع أخرى كالوصااف 

 وصف الموضوعم والو ائق والمعاملات والتلخيص والشرح والستال والجواب.الانفعالي وال

ضاااع وفقاً للمنهاج الصاااادر في عام  من  1028أما منهاج الأدب العربي الصاااف التاساااع فقد وا

 الصافوف الساابع حتى التاساع( بالتنسيق مع وزارة المعارف ولجنة اللغة العربية وآدابها برئاسة أستاذ 

 يهودي.

 موضوعاً تتوزي كالتالي: 72المنهج  يحتوي هذا

 نصاً أدبياً قد اً من العف الجاهلي حتى العبال. 12نصوص دينية،  2

 نصوص لكتّاب من مف. 10نصاً حديث لكتّاب أغلبهم من لبنان،  60

 وخصصت باقم النصوص لكتّاب من فلسطين، السودان، وبعض النصوص المترجمة.

 لثانويةمنهاج اللغة العربية للمرحلة ا

للصفوف من العاشر إلى الثاني عشر. ويتضمن الأدب القديم والأدب  1021وضع هذا المنهاج عام 

 الحديث.

 الأدب القديم يتضمن:

  مجموعات. 2الشعر العربي القديم 

  مجموعات. 2النم العربي القديم 
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  موضوعات. 8القرآن 

  مجموعات. 2الحديث النبوي الشريف 

 .السيرة النبوية 

 –صدر الإسلام  –المختارة ضامن منهج الأدب العربي القديم. فهم من العفا الجاهلي النصاوص 

 عف الدويلات. –العف العبال والأندل   –عف بنم أمية 

ثبتة إجبارية  ويتضاامن الأدب الحديث الموضااوعات التالية التم يحتوي بعضااها على نصااوص ما

 وبعضها إختيارية:

  2المقالة عدد. 

  16عدد القصة القصيرة. 

  2الرواية عدد. 

  2المسرحية عدد. 

 .النقد تذاهبه 

 أما أهم الأدباء العرب الذين واضعت متلفاتهم في المنهاج  المقترح( فهم:

سهيل إدري ، الطيب صالح، محمود تيمور، غادة السمان، توفيق الحكيم، محمود سيف الدين 

م، زق نجيب محمود، أني  فريحة، الإيراني، نجيب محفوظ، زكريا شامم، طه حسين، جاذبية صدق

 أحمد حسنين هيكل، بنت الشاطر.

ومن الكتاب الفلسااطينيين نذكر قدري طوقان، إسااحق الحسااينم، سااميرة عيام، مصااطفى مرار، 

 توفيق فياض.

يتضمن مجموعة من القصائد لشعراء  1028وبالنسابة للشاعر الحديث، كذلا وضاع منهاج عام 

، لبنان، سوريا، العراق ومن فلسطين( منهم أحمد شوقم، ايليا أبو ماا، محد ين من العام العربي  مف

جبران خليل جبران، نازك الملائكة، بدر شاااكر السااياب، أدوني ، محمد الماغوط، نيار قباني، أبو القاساام 

 الشابي، سعيد عقل، فدوى طوقان، ابراهيم طوقان.
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ع في المنهاج مثل سااام جبران، توفيق وهناك أسااماء لامعة لشااعراء فلسااطينيين أاهملت وم توضاا

ثل هتلاء حقيقة  زيااد، معين بسااايساااو، أحماد دحبور، عيالدين المناصرة، عبدالرحيم محمود، حيث  ا

وهوية الشااعر الفلسااطينم وهمومه وتطلعاته. وفي مجال المقالة، ياليم الطالب العربي تقالتين من ثماني 

م. وفي مجال القصة يطلب اختيار خمسة من تسعة قصص مقالات لا تعبّرعن معاناة الشاعب الفلسطين

 لصالح الأدب الفلسطينم. ومع ذلا يبقى عدد كبير من أعلام فن القصة في العام العربي بدون دراسة.

( ساعة للوحدتين الإلياميتين 18-10لقد خصص لبدب الفلسطينم في منهاج المرحلة الثانوية من  

 ساعة للوحدتين الأولى والثانية. 120دب العربي خلال الثلاة سنوات سنوات. يبلغ ما يخصص لب  2خلال 

ساعة على مدى  لاة  670ساعة أدباً فلسطينياً من مجموي  60أما الوحدة الثالثة فيدرس طلابها 

ساعة دراسية  28سانوات. وهذا يعنم أن رصايد الأدب الفلسطينم في منهاج المرحلة الثانوية لا يتجاوز 

 ساعة.  670من 

 منهاج تدري  المدنيات الماطبق حالياً كموضوي مدمج 

ياعد منهاج المدنيات المطبق حالياً في الوسااطين العربي والإسرائيلي من المناهج الهامة التم تت ر في 

التربياة القومياة للطاالاب العربي لهذا وجدت من المفيد التعرف على مضااامون هذا المنهج لنتبين مدى 

 مساهمته في بناء الهوية.

بنم منهاج تدري  المدنيات والعلوم الاجتماعية في المرحلة الثانوية على أسااا  منهاج التدري  

، حيث عملت لجنة من أعضااااء 1022في المادارس العبرياة للصااافوف العااشر حتى الثاني عشرااا لعام 

 ةمعظمهم عرب تلاءماة ذلاا المنهااج للمادارس العربياة. يبين هاذا المنهااج أن دولة إسرائيل هم دول

د قراطياة يعيش فيهاا أبنااء قومياات وديااناات متعددة، وتقع على عاتق إسرائيل مهام مختلفة كونها 

دولاة يهودياة، د قراطياة، ودولة رفاه اجتماعم،  إن الهدف من تعليم المدنيات والعلوم الإجتماعية في 

رة فعّالة في الحياة المدرساااة العربية والعبرية على حد ساااواء هو إعداد الجيل الناشااار للاندماج بصاااو 

 الاجتماعية والسياسية في الدولة.
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تتكد المرحلة الأولى لتعليم المدنيات  الصاف الساابع حتى التاسع( على ضرورة فهم نظام الحكم 

في إسرائيل مراحله ومتساسااته المركيية، وفي المرحلة الثانية  العاشر حتى الثاني عشر( ضرورة فهم البناء 

 الدولة ومعالجة مشااااكل السااااعة من خلال تحليلها وفهمها من وجهات نظر السااايال والاجتماعم في

مختلفة بحيث يكتسااب الطالب معرفة ووسااائل تحليل وطرق تفكير نقدي لتقوية رغبته في المشاااركة 

 والعطاء لتحسين ودعم المجتمع.

  ذلاوتتخذ هذه المشااااكل من المجتمع الإنسااااني عامة ومن المجتمع الإسرائيلي خاصاااة تا في

المجتمع العربي. ويقترح هذا المنهاج دمج موضاااوي المدنيات الذي يدرس كوحدة تعليم واحدة  الوحدة 

ساعة تدري  سنوية /  لاة حصص أسبوعية( مع موضوي العلوم الإجتماعية الذي يدرس في  00تساوي 

ة. مضااامين متشااابهبعض المدارس كوحدة تعليم واحدة أو وحدتين. يالمدنياتي ويالعلوم الإجتماعيةي ك

ويعد هذا المنهاج قسااامين للموضاااوي المدمج وتجدر الإشاااارة إلى أن وحدة المدنيات فقط إليامية في 

 امتحان البجروت.

 موضوعات المنهاج المدمج

 حصة(.  00الوحدة الأولى مدنيات   .1

 حصة.  20-28نظام الحكم السيال في إسرائيل  .6

 حصة.  20-68مشاكل أساسية في الاقتصاد الإسرائيلي  .2

 حصة.  20-68سياسة الرفاه الاجتماعم في إسرائيل  .2

 حصة.  20-68العمل وعلاقات العمل في إسرائيل  .8

 حصة.  20-28العرب في إسرائيل  .2

 حصة(. 00الوحدة الثانية علوم اجتماعية   .7

 –مراحل التنشااائة الاجتماعية  –حصاااة، ويشااامل: الفرد والمجتمع  28-20الإنساااان في المجتمع  .2

 المجتمع الصناعم الحديث. –الطبقية الاجتماعية  –ووظائفها الاجتماعية  العائلة

 حصة. 68-60المجتمع الشرق أوسطم  من النظام القبلي إلى نظامن الاستقرار(  .0

 حصة(. 68-18العلاقات الدولية المعاصرة   .10
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أن  ةعلى المعلم الاذي يعلم وحادة المادنياات فقط في المادارس التم لا تادرس العلوم الاجتماعيا

 يختار  لا ة من موضوعات الوحدة الأولى مع إليام الموضوعين التاليين:

 .نظام الحكم السيال في إسرائيل 

 .العرب في إسرائيل 

حصة لتعليم الوحدتين وعلى المعلم  120والمدارس التم تعلم المنهاج المادمج يكون تحت تففها 

ت وموضااوعين على الأقل من وحدة العلوم تدري  سااتة موضااوعات  لا ة على الأقل من وحدة المدنيا

 الاجتماعية. وتعطى الحرية للمعلم في توزيع الحصص على الموضوعات الستة التم يختارها.

 

 اقتراح لجنة متابعة قضايا التعليم العربي –المنهج البديل للمدنيات 

بي ن قبل المر هاذا، وقاد تمّ اقتراح منهج جادياد باديال للمادنيات في المدارس العربية الثانوية م

ساامم سامور حيث تم إضافة بعض المبادل الموجهة بحيث تتلاءم مع أهداف ومبادل ومضامين المنهج 

البديل وتأخذ بعين الاعتبار الخصااوصااية التم يعيش فيها المواطن العربي الفلسااطينم في إسرائيل وفيما 

 يلي أهم المبادل الموجهة للمنهج البديل.

 نتمم إلى الشاعب الفلساطينم مع إبراز مختلف التوجهات السااياسية في إبراز كون الطالب العربي ي

 المجتمع العربي الفلسطينم.

  الحقوق المادنياة والقومياة للمواطن العربي في إسرائيال من خلال كون دولاة إسرائيال دولة يهودية

ية لود قراطية واساااتعراض قضاااية الأراا كقضاااية وجود وبقاء وتعامل الأكمية اليهودية مع الأق

القومية العربية وفرص المساااواة بين الأكمية والأقلية مع التركيي على الخصااوصااية التم تعيش فيها 

الأقلياة الفلساااطينياة مقاارناة مع بعض الأقلياات القومياة الأخرى في العاام. وفيما يلي تفصااايل 

 لموضوعات التعليم المقترحة في المنهاج البديل:
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 نظام الحكم الد قراطم.الباب الأول: قيم ومبادل وممييات  

البااب الثااني: دولاة إسرائيل، دولة يهودية وأقليّة عربية فلساااطينية يتعرض إلى الخلفية التاريخية  

والجغرافية لقيام دولة إسرائيل وتشااكل الأقلية الفلسااطينية، ويهودية الدولة والخلفية الدسااتورية 

 طية.وآراء حول التناقض بين كون الدولة يهودية وكذلا د قرا

  ،الباب الثالث: الحكم والساياساة في إسرائيل: متساساات الدولة، الكنيست، المحاكم، الحكم المحلي

 المتسسات الدينية، وسائل الإعلام، الثقافة السياسية والأحياب، نظام الحكم البرلماني والانتخابات.

 المبنى ام الد قراطم و البااب الرابع: العرب الفلساااطينيون مواطنو دولاة إسرائيل: الأقليات في النظ

الد غرافي والاجتماعم والاقتصااادي للمواطنين العرب في إسرائيل، التربية والتعليم في المجتمع العربي 

 والنشاط السيال للمواطنين العرب في إسرائيل والمكانة المدنية للمواطن العربي في إسرائيل.

م إقراره في المناهج الدراساااية الحالية ما ييال هذا المنهاج البديل حتى الآن موضاااع جدل وم يت

 (.6008 -6000 و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي،  6002حتى العام الدرال 

 رابعاً: نتائج السؤال الرابع:

 ما أبعاد أزمة التربية للهوية لدى عرب إسرائيل من وجهة نظر المثقفين والمستولين التربويين؟  

عربي في إسرائيال، لهاذا من اللاااوري تعرف الاتجاهات الثقافية تختلف مواقف طرح هوياة ال

والسااياسااية والفكرية التم تطرح حلولاً لإشااكالية الهوية وكيف تفسراا الفئات المختلفة من أساااتذة 

وجاامعيين ومثقفين  عرب ويهود( ومعلمين وأولياء أمور وطلبة، هويتهم الثقافية الوطنية، وهل هنالا 

الهوية والانتماء للحصاااول على آراء المثقفين والتربويين تم اعتماد طريقتين الأولى مطالب لديهم لتعييي 

تو يق مقالاتهم في متبراتهم ولقاءاتهم الصاحفية إضااافة إلى أبحا هم وكتاباتهم المختلفة، والأخرى عمل 

 بعض المقابلات.  

  



www.manaraa.com

 115 

 تفعيل الهوية الفلسطينية

تجهيل ونشراا العدمية القومية وتعاملت مع في مواجهة سااياسااة صااهيونية هدفت إلى تعميم ال

المشااال ( لا  مثل  الحطب -الأقلية العربية الفلساااطينية في إسرائيل باعتبارها على حد تعبير إميل توما 

جذور لها ولا رابطة تربطها بشاااعبها العربي الفلساااطينم وبساااائر الشاااعوب العربية، أبدى المثقفون 

هوية الثقافية وسااعوا إلى صااياغة الصاالة الثقافية الروحية بين الفلسااطينيون اهتماماً خاصاااً بحماية ال

الجماهير العربياة البااقياة في أرض فلساااطين، وبين تااريخهاا القومم و قاافتها القومية ولغتها القومية 

 (.1001 الشريف، 

وبالرغم من أن التعليم الرسمم في إسرائيل في كل مستوياته عمل على مسح هوية العربي، إلا أن 

م الفلساطينم اتخذ صاوراً وأشاكالاً متعددة كالوعم بالذات وبالمأسااة المتراكمة وعبر عن نفسه في الوع

 مراحل متطورة.

بداية لعبت الصحف العربية المحلية من خلال دور الحيب الشيوعم في إسرائيل دوراً في حماية  -

خلال صحفها يالاتحادي والملحق الهوية وزري الفكر التحرري الإجتماعم والسايال وأدت دوراً بارزاً من 

حفها  يالجاديادي حياث كاانات ناافذة ياطل منها على نتاجات الأدباء والمثقفين العرب وظهرت على صاااا

القصص الأولى لإميل حبيبم وحنا إبراهيم والقصائد الأولى لمحمود درويش وتوفيق زياد، وشكلت هذه 

 الهوية. الصحافة انتصاراً للبقاء والتجذر الحضاري والحفاظ على

بظهور حركة يالأرضي والطاقة التم بثّتها لترسااي  الهوية القومية العربية لعرب إسرائيل، كانت  -

 أول مبادرة فلسطينية تركي اعلى الهوية دون تردد عبر جميع قطاعات الشعب الفلسطينم في إسرائيل.

لا أنه أعاد التحام ، وبالرغم من رضو  قطاي كبير من الشعب الفلسطينم، إ1027وبعد احتلال  -

العرب في إسرائيل وخلق صالة عضاوية بين الأجيال الجديدة للشعب الفلسطينم وحصلت عملية تنشئة 

على الهوية القومية العربية الفلساطينية وحدة تسايي  جماهيري وتارجم الوعم بالهوية بشكل سلوك 

بر الإنتاج عدة منظمة التحرير وعنضااالي ساايال  قافي فيما بعد، فظهرت الهوية القومية والثقافية تسااا

 (.1022الأدبي كالقصص والبحوة والمسرح والشعر  مرعم، 
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وقد قامت إسرائيل بعمليات تبخي  إجتماعية للهوية الفلسااطينية من خلال أشااكال متعددة  -

منها السياسة التعليمية، وتعرضت الهوية العربية الفلسطينية إلى هجمة نقدية شعر معها عرب إسرائيل 

بتهديد لهويتهم القومية. ولقد اختار هتلاء ساياساات مختلفة إزاء انعدام الأمن وفي مواجهة صعبة إزاء 

د يبلغ في باديه أنه   قافة الآخر ومخاطر الهي ة والتبخي  وكما يرى فراني فانون أن المسااتعمر المضااطه 

 ا يبذل الجهود اللازمة من أجللا يكتفم بأن يلغم الوجود الموضاوعم لبمة والثقافة واضطهادهما، وإ 

ر على الإعتراف بتخلف  قافته وعلى الإعتراف بأن أمته لا وجود لها. وعلى الإعتراف  أن يحمال المساااتعمم

باأن تكويناه البيولوجم نفساااه غير منظم وغير كاامال. وماا دامت السااايطرة موجودة فهنالا متابعة 

 (.122-126، ص ص: 1001 الشريف، مستمرة لاضطهاد الأمة وإفقار الشعب وتحطيم الثقافة 

وهذا ما حصاال مع العرب الفلسااطينيين واللذين بقوا في إسرائيل من اضااطهاد وتبخي  للهوية 

القومية. ولقد سااعى أصااحاب هذه الهوية المضااطهدة إلى الحفاظ على تكاملها وقيمها بالقيام بعمليات 

 وك. ويرى معظم الباحثين والتربوييندفاعية إجتماعية وشااخصااية في آن واحد بأ اط مختلفة من الساال

العرب أن التربية وأزمة الهوية مرتبطة إلى حد كبير في  لا ة مواضااايع متداخلة وهم الأهداف والمناهج 

التربوياة والتناقض الذي يثيره موضاااوي الهوية المركبة. وفي ما يلي عرض لأصاااحاب الرأي من مفكرين 

 وتربويين ومثقفين.

 التعامل مع الموقف –واطن الهوية بين الوطن والم 

إن الواقع الموضاااوعم يفرض على الإنسااااان العربي في إسرائياال أكم من انتماء، وتااأخااذ هااذه 

الانتماءات نساااقاً تتكامل فيه أو قد تتعارض. ويدور في الوساااط العربي نقالى حاد حول الهوية القومية 

كومة ة من المواطنين العرب سياسة الحوالمواطنة الإسرائيلية، وطيلة السانوات الماضاية أيدت نسابة قليل

تجاه الفلساااطينيين والعام العربي، بينما أساااقطت نسااابة قليلة كل أهمية للمواطنة الإسرائيلية وأيدت 

الموقف الرساامم العربي. والظاهر أن الغالبية الساااحقة تطلعت إلى حل يسااتجيب للمصااالح الوطنية 

واطنون العرب في إسرائيل أول من رفع شاااعار يدولتان الفلساااطينية وأيضااااً للمصاااالح الإسرائيلية: فالم

لشااعبيني عندما طالبوا بالاعتراف المتبادل بين منظمة التحرير الفلسااطينية وإسرائيل  هوية على المحا، 

 (. في ما يلي عرض لأهم الأفكار والطروحات حول الهوية الفلسطينية. 1008
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 تم بوساطة مفكر أو مجموعة من المفكرين ولا يرى إبراهيم، أن حسام موضاوي الهوية الا نية لا ي

من خلال قرارات رسمية، وإن الد قراطية لا تحسم هذه المسألة بين يوم وليلة ولكنها تقدم أفضل 

صاااورة ممكناة للتعاايش بين الهوياة الإ نياة المختلفاة والهوية الوطنية من ناحية أخرى  ابراهيم، 

 (.620، ص 1001

 كذلا يرى بشاارة ي  الموقف من الواقع الاجتماعم والسيال، وأزمة النشاط السيال أن لا تساي

بين العرب في إسرائيل يتدي إلى أزمة هوية مقترنة بالتفتت المعنوي والتساايب الخلفم، أما المثقفون 

أو الأنتلجساايا العربية فلم ينجبوا بعد من صاافوفهم ساالطة معنوية أو خلقية ترساام الطريق لهذا 

 (.22، ص 1006المجتمع  بشارة، 

إن الفااي الدائم بين الولاء القومم وولاء المواطنة يأخذ منحىً مهماً في قضاية الإعتراف بالسكان 

العرب في إسرائيال كاأقلياة قومية ومن المعروف أن الحكم الإسرائيلي لا  نح العرب أية حقوق جماعية 

ة الإساالامية من دون مراقبة من قبل إلا على أساااس الإنتماء الدينم، بل إن ذلا لا يتم في حالة الطائف

 السلطة وتدخل منها، مثل قضية الوقف الإسلامم وتعيين القضاء الشرعيين.

ويرى أن الحكم الإسرائيلي يرفض مبادئيااً الاعتراف باالعرب كأقلية قومية  مدنية( وعن الحديث 

ية اف باالأقلياة العربعلى حقوق قومياة غير أناه م تجر محااولاة لتعريف  الحقوق القومياة( لأن الاعتر 

يكاأقلياة قومياةي يعنم الاعتراف بحقوقهم الجماعياة وحقهم في إدارة شاااتونهم الثقاافية. وحول هذه 

العلاقاة يقول: يحااليااً تحولات العلاقاة بين الأقلياة الفلساااطينية وجهاز الحكم في إسرائيل من التمييي 

 إسرائيل من خلال المبادرة الاقتصاااادية البسااايط إلى التمييي المركب الذي يترك هامشااااً لدمج العرب في

والوظائف الحكومية وزيادة مييانيات السالطات المحلية والتوصال إلى حلول وسط بشأن وسائل الإعلام 

الرسمية الناطقة بالعربية لتتحول من وسيلة في الحرب النفسية إلى اهتمام أكبر بالقضايا اليومية للعرب 

سة التمييي القومم والأسرلة المحدودة، هذه الأسرلة المشوهة هم في إسرائيل، حيث حصل مييج من سيا

 (. 26، ص 1006التحدي الأسال لبقلية الفلسطينية في إسرائيل  بشارة، 
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 وفي مقالة لمنصااور  الذي شااغل منصااب رئي  لجنة متابعة قضااايا التعليم العربي، يرى أن هوية

تاري  وم تكن نتاجاً لتطور طبيعم بل كانت مرهونة بالعربي الفلسااطينم المركبة م تكن خياراً ذاتياً 

وما تلاها من سااياسااات قمعية ومحاولات الطم  والتهميش،  1022القضااية والواقع عقب نكبة 

وهو يرى أن العملية التربوية لها دور أساال في رفع مكانة الشااعب الفلساطينم وتشااكيل صااورته 

ته عتبار تطوير قدرات الفرد من جهة، وتعييي شااخصيالمساتقبلية لذا يجب أن تأخذ التربية بعين الا 

الجماعية وانتمائه الوطنم والقومم من جهة أخرى باعتبار أنه من الصعب التوقع من جهاز التعليم 

الرسااامم في إسرائيال القياام باالتربياة للهوياة الفلساااطينياة أو تخصااايص مناهج ملائمة للعرب 

بأن يسير التربويون العرب على قاعدة أخذ ما  ( وينصاح8-2، ص ص: 6002الفلساطينيين  منصاور، 

 هو إيجابي ومحاربة ما هو سلبم من أجل تغييره.

 أماا زعاترة  فيرى أن الحقيقة التم أكدتها أبحاة أكاد ية علمية وتربوية أن الساااياساااة المنتهجة

ومية القتااريخيااً تجااه المادارس العربية في البلاد هم ساااياساااة التجهيل وإنكار للهوية الوطنية و 

والثقافية، واقتصااار الخصااوصااية التعليمية على تغييب الانتماء الفلسااطينم كبعد مركيي والتجاهل 

 المطلق لهذا المجال.

ومن بين ما نشرته لجنة قضايا التعليم العربي في إسرائيل حول أزمة الهوية: إن الأحداة التاريخية 

ع وجود التناقض الجوهري بين هذه المركبات القسراااية التم واكبوها أدت إلى تعدد مركبات هويتهم م

فهم جيء لا يتجيأ من الأمة العربية والشاااعب الفلساااطينم، ومن ناحية أخرى هم مواطنون توجب 

. ودولة 1022التعريف الرسااامم والقانوني في الدولة التم قامت على أنقاض كيانهم الوطنم بعد نكبة 

اليهود وتنكر عليهم هويتهم العربية والفلساااطينية  إسرائيل تاقصااايهم تجرد تعريفها لنفساااها كدولة

وتعدهم أقليات طائفية. النتيجة أن اساااتراتيجية التربية لها إساااقاطات خطيرة حيث يالاحظ التشاااوه 

، ص 6002الوطنم والقيمم والثقافي وخلق ما يدعى بالعربي الإسرائيلي الجديد  قضاااايا التعليم العربي، 

 (.2-2ص: 
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 أماا سرياد ضاااعت للتعليم في الوساااط العربي إلا أن هذه  فقد وافق على الأهداف العامة التم وا

الأهداف م تاقر في الكنيساات، وتنظر اينور ليمور ليفنات الوزيرة الحالية إلى الأقلية العربية باعتبار 

،  6002أنهم عرب إسرائيليون وترفض أن يكون لهم أهداف خاصااة بالتعليم   و ائق لجنة المتابعة، 

 ة(.الناصر 

 أناه يإذا كناا نتحادة عن هوية العربي في إسرائيل فلا بدّ من التركيي على مركبين  @وفي مقاال للحااج

أساسيين في هذه الهوية: المركب الأول هو البعد القومم، حيث إننا جيء لا يتجيأ من الشعب العربي 

كب المواطنة، دني وهو مر الفلساطينم نتضامن على حقه في تقرير المصير، والمركب الثاني هو البعد الم

حياث إنناا كمواطنين في دولاة إسرائيال ربطنا مصااايرنا بالدولة ونود أن نكون مواطنين  بكل معنى 

الكلمة متساااوين في الحقوق في جميع المجالاتي، واتهم الحكومة بانتهاج سااياسااة تجهيل حكومية 

عود الكاذبة  الحاج، مقصاااودة بكل وزاراتها ومن ضااامنها وزارة المعارف حيث تتبع ساااياساااة الو 

1020.) 

  أما حبيب الله، فيقول يكنا ولا زلنا وساانبقى حريصااين على أن يتعلم أولادنا علماً يتيح لهم العيش

بكرامة معتيين بانتمائهم ومطالبين بإيجاد المعادلة المثلى لهويتهم تركبيها القومم والمدني، وهنالا 

بية والتعليم بحيث يتلاءم مع الخصااوصااية حاجة ماسااة إلى صااياغة مجددة للهدف الرساامم للتر 

القومياة والحضاااارياة للجماهير العربية في إسرائيل ويتضااامن تطوير الهوية القومية والإعتياز بها 

 (.120، ص 1022 حبيب الله، 

  ويرى العادياد من أسااااتاذة اللغاة العربية أن المعايير التم وضاااعتها اللجنة لمنهاج اللغة العربية

لا تاعبر عن هوياة الأدب الفلساااطينم ولو أرادت وزارة المعارف تعليم الطلاب  للمرحلاة الثاانوياة

الأدب الفلساطينم لإيصالهم إلى الهدف الذي طرحته لوضعت ما يعك  حقيقة وهوية هذا الأدب  

 سنوات.  2ضمن وحدة إليامية تدرّس على مدى 
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 ق هو مدخل مهم لتقييم ينتقاد برغوة، مفتش التااري  والمادنياات منهااج التااري  تعناه الضاااي

الساياسة التعليمية ومستوى الموضوي التعليمم خاصة أن هذا المنهاج هو الصيغة المكتوبة والماليمة 

لبهداف التعليمية والقيم العامة والخاصاااة فيه. ويرى إذا كان هدف تدري  التاري  في المدرساااة 

يكون هذا هو هدف تدري  التاري  العبرياة غرس روح القومياة في نفوس الطلبة اليهود، فلماذا لا 

 (؟ 1020في المدارس العربية  برغوة، 

ويعلق حول منااهج الجغرافياا كونهاا لا تلائم المادرساااة العربياة لأنهاا تتجاهل الجغرافيا العربية 

 القد ة والحديثة للبلاد حيث إن المنهاج المطبق حالياً أاعد خصيصاً للوسط اليهودي.

 إن غليون رى أن انتماء الشاعب الفلساطينم في إسرائيل إلى حمولته أو عشيرته أقوى في مقالة له ي

من انتمائاه القومم بالرغم من بتعهم بقساااط لا بأس به من الرعاية والخدمات إلا أن الشاااباب 

العربي في إسرائيل يعولون على أسرهم لإيجاد مصادر رزق وتوفير سكن أو حماية لأنفسهم أكم مما 

لعمل أو وزارة الإساااكان أو الشراااطة، ومن هنا يبدو أن الانتماء القبائلي هو يعولون على مكاتب ا

الأقوى. وتعبر أساااماء انتخاابات المجال  المحلية في القرى الفلساااطينية في إسرائيل خير تعبير عن 

 (.6002مركيية الانتماء في حياة ومصالح الناس  غليون، 

 كمواطنين في إسرائيال، أن اختيار الأقلية   ويرى ساااليمان، في مقاالاة لاه عن تهميش الفلساااطينيين

الفلساااطينية لعناصر هويتهم الا نية كما هم متداخلة في ذاكرتهم الجمعية خاضاااعة بشاااكل دائم 

لخطااب النفوذ الاذي يسااام علاقاتهم مع الدولة اليهودية والأغلبية اليهودية. وأن الخلل الكبير في 

ميات ر المساتمر والإقصاء لبقلية الفلسطينية، دفع ديناعلاقات النفوذ بين الفريقين، إضاافة إلى القه

بناء الهوية الا نية إلى نقطة الأزمة. إن ما يساام هذه الأزمة التآكل المسااتمر لهوية الأقلية إلى منيلة 

الهامشااية الا نية، كما أن إقصاااء الفلسااطينيين عن الحقل المدني، وما جاور ذلا من عملية إختيار 

علاقااتهم مع  قاافتهم الا نياة قاد دفعات بهم كحالة جمعية إلى حافة مضااابوطاة تحكم طبيعاة 

التهميش الا نم، أما الفرا  الناشر عن الاغتراب عن  قافتهم الا نية فهو معبأ إلى حد ما باندماجهم 

 (.62، ص 6002في صيغة  قافة إسرائيلية تشبه الغيتو، مهمشة ومشوهة  سليمان، 
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 وترى بااير اليهود في تعليم التعايش. وترى مشاااكلة الهوية واضاااحة عند ، أناه يجاب العمل مع

الطالب وعند المعلم العربي، إذ يجب أن يتعلم الطالب العربي عن ماضيه وهويته القومية وترى أن 

هاذا التعليم لا ينااقض الولاء لاادولاة إسرائياال إذ من الممكن أن يتعلم الطااالااب الإخلاص كمواطن 

 (.60، ص 1001ضيه القومم  باير، لدولة إسرائيل دون التنكر لما

  ويرى ألوني، من كلية بيرل أن للمعلم مكانة خاصة في المجتمع وعليه تحدي الاتجاهات المسيطرة في

-180، ص ص: 1020المجتمع وأن يتحلى بالنقد والشاجاعة لمواجهة سياسة السلطة الحاكمة  ألوني، 

121.) 

 عايش م يرغب المربي العربي في تنميتها وبين التربية للتفيرى أن التناقض بين الهوية الت  #أماا كنااعنة

مع الشااعب اليهودي في إسرائيل لي  حتمياً بل مفتعلاً، إذ من الممكن إزالة هذا التناقض في الهوية 

عن طريق خطوات مطلوباة لتغيير طبيعاة هاذا التفااعال بين الهوياة والتعايش وترتبط باعتبارات 

في حال تطبيقها، أي أن المطلوب إزالة التضاااارب بين الهوية  أسااااساااية تترتب على هذه الخطوات

الفلساطينية والهوية الإسرائيلية على أسااس تعهدات وتنازلات وتضحيات متبادلة ومتفق عليها من 

 (.121-120، ص ص: 1020قبل الطرفين  كناعنه، 

  وفي كتاب صااادر عن اليونسااكو يرىMichman (1973) تتطور لدى  يأن  قافة أصاايلة لا  كن أن

العرب في إسرائيل، وأسباب ذلا في رأيه أنهم يفتقدون ذاتاً حضارية جماعية لأنهم طوائف مختلفة 

يجمع بينهاا نطق العربية، فالعرب المتواجدون في هذه البلاد كانوا دائماً مساااتهلكين لثقافة أنتجت 

، 1022ية،  ات المحلية العربوتبلورت في العام العربي خارج فلسطين  اللجنة القطرية لرؤساء السلط

 (.22ص 
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  ويتكد مرعم، أن الدراساة المتفحصاة للهوية القومية والحضارية للعرب الفلسطينيين في هذه البلاد

تخرج بنتيجاة صاااارخاة لا جادل فيهاا مفاادهاا ينجح عرب هاذه البلاد في المحافظة على هويتهم 

ة فهو ل يرى أنه ضحية للتعددية الإسرائيليالحضارية والقوميةي. وحول دور التعليم العربي في إسرائي

أداة للسايطرة والتلاعب في شتون الأقلية، فهو لا يقتف على كيفية استخدام قوة الأغلبية بل كيفية 

اساااتمرار ودوام اساااتلاب هذا التأ ير حيث يادار جهاز التعليم العربي من قبل الأغلبية اليهودية أما 

 (.28، ص 6002اركة رميية للعرب  قضايا التعليم العربي، المنهاج فيوضع من قبل السلطات تش

 أما أبو حنا  فيرى أن التعامل مع مفهوم الهوية بالنسااابة لأبناء الشاااعب العربي الفلساااطينم في

إسرائيل هو قضاااية مفهوم بالغة الخطورة، وإذا نظرنا إلى التعامل مع هذا المفهوم من خلال بعض 

هل صااافتنا القومية، كما يتجساااد ذلا في كتب الإحصااااءات المناهج فهنالا ساااعم متواصااال لتجا

الحكومياة وفي الأصرار على فصااال الادروز عن إخوتهم في منهاج تعليم اللغة العربية حيث هنالا 

برنامج خاص وامتحانات خاصاااة البجروت بلغة عربية للعرب ولغة عبرية للدروز  اللجنة القطرية 

 (.81-20،  ص ص: 1022لرؤساء السلطات المحلية العربية،  

  هارايبين، باحث تربوي يهودي، يرى أنه من اللاااوري تطوير هويات مشاااتركة من خلال العملية

التربوياة وضروري أن يتوافر لطلابناا عرباً ويهوداً وعم بالواقع. وكيفية معالجة الحلول وبناء هوية 

 (.28-82: ، ص ص1022مشتركة  اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية،  

 في محاضرة لها بعنوان الوجه الثاني للعملة ترى أن الهوية الأولية لكل فرد تكمن في  #وترى شااااروني

هويتاه القومياة ويظهر هاذا كثيراً في البرامج التعليمياة اليهودياة حياث تاطرح الثقاافاة والمواهب 

تجاهلاً  اهل الأقلية العربيةوالمييات الإيجاابياة الخاصاااة باليهود الإسرائيليين من جهة بينما يتم تج

تاماً. وتوجه ساااتالاً إلى وزير التربية آنذاك يهل من الممكن غرس دور الشاااعب اليهودي بوسااااطة 

 المناهج التعليمية والكتب المختلفة في أذهان الطلاب العرب، 
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 توفي الوقت نفساااه التجاهل التام لهوية العربي ودور شاااعبه و قافته؟ وترى أنه إذا أقيمت لقاءا 

فهم منذ البداية لا تقوم على أسااااس المسااااواة بين الأقلية والأكمية ولا تحظى هذه البرامج بتأييد 

المجتمع أو وسااائل الإعلام أو القانون. إن برامج التعايش لي  من ورائها أمل كبير  اللجنة القطرية 

 (.00-22،  ص ص: 1022لرؤساء السلطات المحلية العربية،  

  أن معظم الأقليات في العام تلرت من الد قراطية الليبرالية التم تعطم لبغلبية أما دويري، فيرى

حق القرار المطلق، ولا تعترف بالحقوق الجماعية لبقليات. وتجربة الفلساااطينيين في إسرائيل دليل 

على أن الاد قراطياة الفردياة المعتمادة على الأغلبياة العددية تتناقض مع مصاااالح الأقلية، حيث 

جااهال الاد قراطياة الفردية الانتماءات الجماعية وتهدد هذه الانتماءات. ومن الممكن أن يكون تت

هناالاا تعددية شرعية للمجموعات العرقية أو الطائفية أو القبلية لممارساااة دورها كمجموعة في 

يا االنظام الساايال للدولة التعددية تعترف بشرااعية الانتماءات الجماعية وبالحقوق الجماعية  قضاا

 (. 20-62، ص ص: 6002التعليم العربي، 

  قبل خمسين عاماً حذر الشاعر الفلسطينم راشد حسين من عدم التوازن في المناهج الدراسية بالقول

إن الهدف الحقيقم من الدراساااات اليهودية المطبقة على العرب هو جلب التعاطف وتفهم العرب 

ية، ويتساااءل ماذا سااتجنم المدرسااة من ذلا لدعاوى اليهودية الصااهيونية ولطم  هويتهم القوم

بدلاً من أن تربي أجيالاً من الشااباب العربي على الإخاء والمودة والساالام والثقة. ويرتبط ذلا بنياهة 

المعلمين فإن المدرساااة تخرج أجيالاً مرتبكة ومترددة تنظر إلى الواقع بأسااالوب مشاااوه يتعامل مع 

 .والشعور بالذل ولا تفتخر بشبابها وبوطنها وبقوميتها بقية الشعوب كأعداء، وتشعر بعقد النقص

 ميراحم أكدّ حقيقة النهج العنفاي في التعامل مع التعليم في الوسط العربي بقوله يإن الوضع في ،

، ص 1000الوسط العربي أسوأ منه في الوسط اليهودي وذلا نتيجة لانهيار جهاز التعليمي  سمعان، 

2.) 

  ساايلانسااكي، أن أساالوب التربية الإسرائيلية خليط من الضااغط والإكراه بهدف عد الأديب الإسرائيلي

الحصااول على تغيير مقصااود في الطالب اليهودي لأن هذا التعليمم الموجه لي  إلا عمليات غساايل 

 (.6008كانون  اني  61دما  كريهة وإرغاماً على إغلاق العقول  صحيفة الغد، الأردن، 
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دس وجامعة تل أبيب وكان رئي  اللجنة التم أقيمت بعد أوسااالو كودياه، محااضر في جاامعة الق 

لإعداد مناهج إسرائيلية عربية، ولقد كانت له مساهمة في يصورة العربي في المناهج الإسرائيليةي تم 

من قبل لجنة المتابعة وطالب بشطب العبارات التم تا ء لكلا الطرفين في  1000استضافته في عام 

 المناهج.

  أن اليهودياة هوياة أدى إلى الخلط بين الادين والمجتمع وأوجاد حالة من التخبط والخلل إن القول

داخال المجتمع الإسرائيلي وجعل البعض يرى أن إسرائيل هم مجتمع بلا هوية عاجي عن التوصااال 

لمفهوم محادد لهويتاه القومية التم توحّد عناصره. وقد لخص الكاتب الإسرائيلي يوري أفنيري حالة 

ل في الذكرى الخمساااين لقيامها بقوله يعندما تبلغ الخمساااين لا بدّ أن تكون قد عرفت من إسرائيا

 (.110، ص 1000أنت، أما دولة إسرائيل فإنها ما زالت لا تعرفي  أفنيري، 

  عميد كلية الآداب الساااابق في الجامعة العبرية آدار، يقول يبينما تقوم التربية القومية على أسااااس

الواسعة الشاملة فإن خطة التوعية اليهودية تسعى إلى خصوصية الشعب اليهودي  التربية الإنسانية

ونتيجة لذلا تشااوه صااورة التربية اليهودية وتتحول إلى تربية مراحل خلق التعصااب القومم بتربية 

 (.6008كانون  اني  61شوفينية عدوانية موجهة وهذا يتناقض مع التربيةي  صحيفة الغد، الأردن، 

 اااحة عن محتوى كتب الأطفال التم تعمل لقاد بدأ ب عض أولياء أمور الطلاب اليهود يتحد ون بفا

على شااحن عقول الأطفال بالتحريض ضااد العرب. وتقول أم منتقدة ما يدرسااونه لطفلتها البالغة 

ثمانية أعوام، وفق ما نشراته صاحيفة هآرت  العبرية، يلقد انتابتنم الدهشاة عندما اطلعت على ما 

فال. إننم م أقرأ في حياتي أسااوأ من هذا الكلام. ولكن كيف الساابيل إلى منع الأطفال في يقرأه الأط

 إسرائيل من قراءة هذه السخافات؟ي

ويقول أب إسرائيلي آخر: يإن مما يثير الدهشااة في نفسااه أن يرى الأطفال يقبلون على قراءة هذه 

ل وحشااية سااادية وتفاصاايل الكتب الحافلة بالتحريض ضااد العرب التم تحتوي على وصااف لأعما

لعمليات التمثيل بالجثث، وتتضمن أيضاً رسومات كاريكاتورية تبرز العرب في وضع مهيني  رؤوف، 

 (.2، ص 1022
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  في مقابلة مع زيف، أساااتاذ الفلسااافة والعلوم ينتقد د قراطية الدولة الإسرائيلية في مجلة كل آدم

ذلا اضر لا تقاس توقف الأكمية فقط بل بالالتيام كالإسرائيلياة، يرى أن الاد قراطياة في وقتنا الح

باالمباادل الاد قراطية التم تضاااع حدوداً وقيوداً لقوة الحكم ولبكمية  مجلة كل آدم، لات، عدد 

12.) 

  ًدان رابينوفيتش يرى أن مقترحات لجنة دوفرات ل صاالاح التعليمم التم أقرها مجل  الوزراء أخيرا

ب، وقد جذب الانتباه إلى جملة رئيساااة واحدة فقد أشاااارت إلى أن تحتوي على قسااام خاص بالعر 

التعليم العربي يجب أن يشامل تعييي الهوية العربية الشاخصاية والجماعية بوصفها أساساً تعليمياً 

ونفساااياً واجتماعياً للاندماج الكامل في المجتمع الإسرائيلي باعتبارها دولة يهودية ود قراطية، وإن 

عربية جماعية مثير للاهتمام لأنه يضااااهم الاعتراف بالحقوق العربية الجماعية في  الاعتراف بهوياة

 66إسرائيل، وهذه القضااية كانت خارج نطاق الو ائق الإسرائيلية الرساامية  صااحيفة الغد، الأردن، 

 (.6008شباط 

 قويرى بطاح، باحث فلسااطينم، أن هنالا حيرة وعدم وضااوح في تحديد مضااامين الهوية التم توف 

بين المواطنة الإسرائيلية والإنتماء القومم الفلسااطينم مما يشااكل صااعوبة في العمل التربوي  اللجنة 

 (.12، ص 1022القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية،  

  ولا ييال الأمل في السالطة الإسرائيلية وقدرتها على منح هوية مشاتركة من خلال متسااساتها لتصبح

الهوية المشاتركة. من هنا يرى بشارة أن النضال ضد التمييي يعبر عن رغبة في  هوية العربي جيءاً من

الاندماج خاصااة عندما مطالبة الساالطة بتحقيق و يقة الاسااتقلال وهذا  تعبير عن إسرائيلية العرب 

 (.12، ص 1002 بشارة،  

  يهوية على المحا  من أجل التربية للتعايش وبعنوان 1008وفي المتبر الحادي عشر والدورة الرابعة

يإسرائيل يهود وعرب في عهد السااالامي يلخص المتبر الإجابة الفااايحة عن الساااتال المركيي يهل 

إسرائيل دولة الشاااعب اليهودي أم دولة جميع مواطنيها؟ي بالجواب التالي يدولة إسرائيل هم دولة 

 (. 20، ص 1008الشعب اليهودي ودولة جميع مواطنيها في آن واحدي   هوية على المحا، 
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 المقابلات 

لقد بت مقابلة مجموعة من المثقفين والعاملين في المجال التربوي للكشاااف عن الأبعاد الواقعية 

لأزماة الهوياة من وجهاة نظرهم والتعرف على تفااعلهم مع الواقع التربوي الذي يعيشاااونه وتم طرح 

 وفيها عرض لهذه المقابلات. 7 - 1م أسئلة البحث الرئيسة نفسها بطريقة مفتوحة، انظر الملاحق من رق

عناد تحليال مقاالات التربويين والمثقفين والإجااباات التم بات خلال المقابلات المفتوحة تبين أن 

هنالا اتفاقاً فيما بينهم بأن واقع التعليم العربي يعاني من مشاااكل عديدة بالرغم من أنه في حالة تطور 

ليم في الوسااط اليهودي وعلى المسااتوى المادي وتوزيع المييانية دائم. إن هذا التطور بطمء قياساااً بالتع

هنالا بييي لصااالح الوسااط اليهودي. يظهر التمييي واضااحاً في تدني نسااب النجاح وزيادة التسرااب من 

المادارس كاذلا بالنسااابة للساااياساااات التربوية يرى هتلاء أن جهاز التعليم العربي يقع تحت هيمنة 

هناك نظاماً مركيياً يهيمن على السااياسااة التعليمية التم على أساااسااها تصااا   السااياسااة الإسرائيلية لأن

المناهج تا تتضااامنه من أهداف ومضاااامين، فهنالا تربية على العدمية القومية والوطنية والانصاااياي 

للادولاة اليهودية. ويرى هتلاء ضرورة تعديل مناهج التاري  واللغة العربية تا يعبر عن الهوية القومية 

لعربي حتى يحصااال التوازن في هويتاه. أخيراً يجمع المثقفون والتربويون على أن أزماة الهوية قد تقود ل

الطالب الفلساطينم إلى الضاياي من حيث انتماؤه والإحباط من حيث انتمائه المدني، لهذا من اللااوري 

 .شق المدنيوضع منهاج للتربية للهوية يخدم شقم هوية العربي في إسرائيل، الشق القومم وال

 خامساً: نتائج السؤال الخامس: 

 ما الجهود المبذولة من ق بل السلطات التعليمية العربية للتصدي لأزمة الهوية؟

 1022م تظهر جهود العرب في إسرائيال لتعييي الهوياة الاذاتية بشاااكل عملٍ جماعم إلا في عام 

ابعة لجنة فرعية منبثقة عن لجنة المتعندما تأساااسااات يلجنة متابعة قضاااايا التعليم العربيي التم تعد 

العلياا. الهادف من إنشااااء هاذه اللجنة هو العناية بجميع قضاااايا التربية والتعليم التم تخص الأقلية 

العربياة في إسرائيال من مواكبة عمل وأداء الجهاز التربوي والتعليمم من حيث تركيبته وكفاءته وإدارته 

 وتنظيمه وسياسته،
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الياااً إلى تغيير أوضاااااي التعليم العربي في جميع المجااالات وعلى كاافااة وتهادف هااذه اللجنااة حا 

المساااتويات ابتداء بتغيير أهداف التعليم العربي: مبناه التنظيمم، مضاااامين التعليم، المناهج، تحساااين 

الشرااوط المادية للتعليم العربي ووصااولاً إلى المساااواة التامة في توزيع المييانيات والموارد بين الوسااطين 

 ، الناصرة(.6002العربي واليهودي داخل إسرائيل  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

يرأس لجنة متابعة قضاااايا التعليم نخبة من القادة التربويين وممثلي النقابات المختلفة. وتضااام 

ب، ر لجنة متابعة قضاااايا التعليم العربي في هيئتها رؤسااااء سااالطات محلية عربية، وأعضااااء برلمان ع

وأكاد يين مختصاااين، وباحثين، ومديري دوائر وأقساااام تربية وتعليم في السااالطات المحلية، ومديري 

مادارس، والاتحااد القطري للجان أولياء أمور الطلاب، والاتحاد القطري للطلاب الجامعيين، وممثلين عن 

وية وقيادات ترب نقااباة ومنظماة المعلمين، وجمعياات وأقساااام قطرياة تعنى بقضاااايا التعليم العربي

 وتعليمية. 

 مركي هذه اللجنة في الناصرة وتعمل من خلال سكرتارية منبثقة عنها في عدة مستويات هم:

تشكيل قوة ضاغطة على وزارة التربية والتعليم الإسرائيلية وعلى لجنة المعارف البرلمانية فيما يتعلق  .1

 ليم.ل حقوق الأقلية العربية في التعبالتربية والتعليم في المدارس العربية وذلا من أجل تحصي

رفع الوعم الجماهيري بقضااايا التعليم العربي بجعلها تتصاادر ساالم الإهتمامات من خلال المتبرات  .6

 والأيام الدراسية، والمحاضرات، والنشرات، بالإضافة إلى النشر في كافة وسائل الإعلام.

ة لتعليم من أجل زيادة المييانية المخصصالضاغط على السالطات المحلية العربية وأقساام التربية وا .2

للتعليم ولقد أقيمت متخراً يهيئة مديري أقسام التربية والتعليم في السلطات المحلية العربيةي من 

 أجل تحقيق هذا الهدف.

العمال على طرح بادائال هااماة وضرورياة من أجال النهوض باالتعليم مثل تغيير المبنى التنظيمم  .2

رح البديل، وضاع أهداف للتعليم في الوساط العربي، وضع المناهج البديلة لجهاز التعليم العربي وط

ومضاااامينهاا فيما يخص التاري ، المدنيات، اللغة العربية، ومنهاج التربية للهوية للمدارس الثانوية 

ااه  العربياة. إن آلياة العمل تتم على النحو التالي: إجراء دراساااات شااااملة  م تبنم الموقف ونشرا

  م العمل والضغط من أجل تحقيقه على مستوى البرلمان ووزارة التربية والتعليم. جماهيرياً ومن

 التوجه إلى القضاء في قضايا التمييي والإجحاف في حق التعليم العربي. .8
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نضاالات على مسااتوى شااعبم مثل إعلان إضرابات مدرساية، مشاااركة في نشاااطات تظاهرية تعلنها  .2

ية، كذلا مناشاادات لكافة المدارس العربية في قضااايا مدارس معينة حول قضااايا تعليمية ومدرساا

 معينة تتعلق بالتربية القومية للطلاب العرب.

التعااون مع هيئاات أخرى وجمعياات تعمال في حقال التربية والتعليم يذكر منها: الاتحاد القطري  .7

يم لللطلاب الجاامعيين العرب، جمعياة التوجياه الادرال في مجاال التعليم العاالي، صاااندوق التع

التكنولوجم، مراكي الطفولااة المبكرة، المجل  الإقليمم للقرى غير المعترف بهااا في النقااب، مركي 

المساواة، مركي التطوير البدوي، جامعة بن غوريون، المركي اليهودي العربي ومركي التعددية الثقافية، 

 جامعة حيفا، وغيرها من الجمعيات والمراكي الفاعلة في هذا المجال.

لجناة متاابعاة قضاااايا التعليم العربي في إسرائيل، وفق خطة اساااتراتيجية تتناول أربعة وتعمال 

 مواضيع جوهرية في مجال التعليم وهم:

 أولاً: الخطة الإستراتيجية

وتشاامل تغيير مبنى التعليم العربي القائم، وتحديد الأهداف والسااياسااات التعليمية والتربوية  

لبديلة وخاصاة منهاج التربية للهوية الوطنية لتلائم خصااوصية الطالب للتعليم العربي، وإعداد المناهج ا

العربي، وتحديد الاحتياجات التربوية والمادية وتطوير البرامج الخاصااة بالقيادات التربوية والتعليمية من 

 تأهيل، وتنفيذ البرامج التربوية.

وية تحوي ستة مجالات. وقد ساعة( في مجال التربية لله 00تمّ الانتهاء من وضع وحدة تعليمية  

مدرسااة عربية  انوية موزعة في كل المناطق، الجليل، المثلث، النقب،  66نفذت اللجنة هذا المشرااوي في 

المدن المختلطة. وتسااعى اللجنة حالياً للحصااول على موافقة وزارة التربية والتعليم لتعليم هذه الوحدة 

 (.6002ة متابعة قضايا التعليم العربي، في كافة المدارس الثانوية العربية  و ائق لجن
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  انياً: متابعة قضايا التعليم العربي

وتقوم تتابعة مجمل القضاااايا والاحتياجات والمييانيات والموارد للتعليم العربي بالعمل مع وزارة 

قضااايا بالتربية والتعليم، الحكومة، وزارة المالية، لجنة المعارف البرلمانية ولجان أخرى رساامية لها صاالة 

التعليم عامة والتعليم العربي خاصاااة، حيث تطرح اللجنة مواقفها ورؤيتها والاحتياجات للتعليم العربي 

 وتقدم توصياتها ومشاريعها ومطالباتها في كافة مجالات التعليم.

 وفي ما يلي أهم مشاريعها:

  ينة الناصرة.في مدمشروي جيل الطفولة المبكرة في المجتمع العربي بالمشاركة مع مركي الطفولة 

 .مشروي يالتعليم الآني بالتعاون مع المجل  الإقليمم للقرى غير المعترف بها في النقب 

 .مشروي هيئة مديري أقسام ودوائر التربية والتعليم في السلطات المحلية العربية 

 التعليم و  المشااااركة في ائتلاف للعمل على التأ ير في مييانية الدولة وما هو خاص تييانية التربية

 والمشاركة في ائتلاف التعليم الخاص.

  لجنة لببحاة والدراساات، تقوم بإصادار أبحاة ودراساات وتشرف على إصدار مناهج جديدة

وبديلة، بالإضاااافة إلى إصااادار النشراااة الدورية التابعة للجنة المتابعة بعنوان يقضاااايا التعليم 

 العربيي.

 الندوات والمحاضرات وإصدار مواد وتنفيذ فعاليات  عقد أيام دراساية حول قضايا التعليم مثل

في المدارس وأقساااام التربية في السااالطات المحلية، تتناول المناسااابات الوطنية لإحياء الذاكرة 

الجماعية مثل: يوم الأرض، يوم النكبة، مجيرة كفر قاساام، إحياء ذكرى هبة القدس والأق اا، 

 .6000أحداة أكتوبر 

 قضايا التعليم العربي وتو يقها بالطباعة والتوزيع: عقد متبرات دورية حول 

 .المتبر الأول كان حول قضية الأبنية والبنى التحتية 

 .المتبر الثاني حول قضايا الخدمات 

 .المتبر الثالث حول مضامين وأهداف التعليم العربي 
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 .المتبر الرابع كان موضوعه بناء الإنسان العربي الفلسطينم في إسرائيل 

  بر الخام  دار حول تحديات التعليم العربي وقضاياه على مشارف الألفية الثالثة.المت 

  المتبر السادس عن هيكلة التعليم العربي  الجهاز الإداري للتعليم العربي( من حيث البنى

 (.6002والمضامين  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

  الثاً: مشروي التربية للهوية

شروي التربية للهوية أحد المشاريع الهامة والمركيية التم قامت بها لجنة متابعة قضايا لقد كان م

التعليم العربي، حياث ترى أن هاذا حق قاانوني أقرتاه الأعراف والموا يق والمعاهدات الدولية، وهو حق 

عة قضااايا بالجماعات في تشااكيل وإعادة تشااكيل  قافتها الوطنية والتعبير عنها. من هنا ركيت لجنة متا

التعليم على كون التربية للهوية مطلباً هاماً لأنه مرتبط بشاكل أسال ببقاء وكيان هذه الأقلية العربية. 

 وسيتم تناول مراحل مشروي التربية للهوية على النحو الآتي:

 خلفية المشروي 

ية ويعتقد التربويون العرب أن التربية يجب أن تساااعى لبناء إنساااان فلساااطينم ذي انتماء وه

قومية عربية فلسااطينية متبلورة، وتربية إنسااان يعرف ويحترم ماضاايه  وترا ه وذاكرته التاريخية ليكون 

إنسااناً مبدعاً ومنتجاً يسعى لتغيير واقعه الإجتماعم والسيال وكذلا لأن يكون حراً وناقداً ود قراطياً 

 يحترم الشعوب الأخرى و قافتها. 

بن اللاحق  بالمدارس العربية يبدو واضاااحاً في بنية جهاز التعليم، هذا الذي لا ويرى هتلاء أن الغا

يقف عند القضااية المادية بل يتعداها إلى التجاهل القومم المباشر والمسااتمر، وينعك  هذا التجاهل في 

مشراااوي يمائة عام على  *ممارساااات عديدة ومساااتمرة، فمثلاً أعلنت وزارة التربية والثقافة والرياضاااة

 .02/07كموضوي سنوي ليعلّم في جميع المدارس في إسرائيل للعام الدرالالصهيونيةي 
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وهذا يعنم تدري  موضاوي الصاهيونية والتربية على القيم الصهيونية وتعرف أعلام الصهيونية.  

كذلا القيام بنشااطات كالمعارض ومشااريع تتعلق بالصهيونية، لقد رفضت لجنة متابعة قضايا التعليم 

وي وعارضته وطالبت باستبداله توضوي يالهوية القومية والهوية المدنيةي. وفي الوقت العربي هذا المشرا 

الذي بدأت فيه طواقم التربية بإعداد المناهج والفعاليات والمييانيات قبل عام كامل من تطبيق موضوي 

ورق مستهيناً  لىيمئة عام على الصهيونيةي في المدارس اليهودية، بقم الموضوي في المدارس العربية حبراً ع

 بوجود الأقلية العربية القومية.

لقد أ بتت وزارة المعارف ولا تيال تثبت ولاءها لأهداف التعليم في إسرائيل وللخطوط العريضااة 

 -م قسااام التربية للقي –لحكومتها. فقد قام وزير المعارف زلوفون هامر بإقامة قسااام في وزارة المعارف 

ودية والصاهيونية مع تغييرات في معايير دعم المتساسات التربوية يحيث الهدف الرئي ا له التربية لليه

ألغيت معايير التربية للد قراطية وشاادد على معايير التربية للصااهيونية. ومن منطلق وعم لجنة متابعة 

قررت القيااام تشراااوي تربوي لتعييي الهويااة القوميااة للعرب  قضااااايااا التعليم العربي في إسرائياال، 

 داخل إسرائيل. الفلسطينيين

ونتيجة لبزمة الحادة في الهوية القومية والاجتماعية والفردية التم تعاني منها الأجيال الناشئة في 

الوساااط العربي، وجدت لجنة متابعة قضاااايا التعليم العربي من اللاااوري إعداد منهاج تربوي لتعييي 

وحسه  طينم في إسرائيل، ولتعييي انتمائهالهوية القومية والحضاارية والإنساانية والفردية ل نسان الفلس

الوطنم والوقوف ضاد سياسة التجهيل القومم المخطط الذي تنتهجه دولة إسرائيل  و ائق لجنة متابعة 

 (.6002قضايا التعليم العربي، 

 الهدف الرئي  للمشروي 

ت القاد كاان الهادف الرئي ااا للمشراااوي بنااء وتنفيذ وتقييم منهاج تربوي للتعامل مع الهوي

المتعاددة للفرد العربي الفلساااطينم في إسرائياال باالتركيي على الهويااة القوميااة. ومع مبااشرة العماال في 

المشرااوي، وجدت لجنة المتابعة أنه من اللااوري تقييم وتلخيص التجربة المكتساابة في الساانوات التم 

دارس مين ومديري المطبق فيها المشروي وجهود الطواقم العاملة في المشروي من مدربين ومرشدين ومعل

 الثانوية التم طبق فيها المشروي، وأيضاً الطلبة الذين طبق في مدارسهم هذا المشروي.
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وكلفت لجنة المتابعة مجموعة من التربويين للعمل كلجنة خاصاة بتوجيه المشروي. وقامت هذه 

ثيف العمل به وتكاللجنة بتقييم المشرااوي وتبلورت النتائج بلااورة تطوير مضاااامين المنهاج وتحديثه 

 (. 6002 و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

 منهج التربية للهوية الوطنية 

ساعة تعليمية يغير منهجيةي  12من الجدير ذكره أن المنهاج الذي كان معمولاً به كان مكوناً من 

ئين، الأرض، اللاج تتاألف من ثمانية لقاءات حول مواضااايع مختلفة  تعريف الهوية، الهوية والآخر، يوم

 النكبة، مجيرة كفر قاسم(.

ولقاد وجدت اللجنة أنه من اللاااوري تكليف طاقم من الأكاد يين والباحثين والتربويين وذوي 

الخبرة لكتابة المناهج التعليمية وكلفت العاملين في متسااسااات ذات صاالة والمرشاادين المهنيين بصااياغة 

وفي المعايير الأكاد ية المطلوبة، وبحجم وحدة تعليمية محاددة للبرناامج من خلال منهااج درال يسااات

 ساعة( للمرحلة الثانوية في المدارس العربية في كل أنحاء إسرائيل مستقبلاً. 00 

 وفيما يلي أبرز الأسباب التم صاغتها لجنة المتابعة من أجل تدري  منهاج التربية للهوية:

  ما يتعلمه طلابهم وطالباتهم من مضامين وقيم.الإ ان بحق العرب في دولة إسرائيل في تقرير 

  التصاادي لسااياسااة التجهيل والعدمية القومية الماتبعة في المتسااسااة الإسرائيلية بكافة فروعها

 السياسية والفكرية والتربوية والأكاد ية.

 .ترسي  الانتماء القومم الوطنم والحضاري في نفوس الأجيال الصاعدة 

 لهوية الجماعية لدى الطلاب العرب الفلسطينيين.تعييي الذاكرة الجماعية وا 

  تعييي وتكثيف حيويااة تاااري  وأدب و قااافااة وحضااااارة وتراة وفولكلور الشاااعااب العربي

 الفلسطينم.

وضمن مرحلة تشكيل اللجنة المشار إليها،  م التوجه إلى كل من  كنه المساهمة في بلورة برنامج 

 جادة من خيرة الأكاد يين والباحثين والشااخصاايات التربوية التربية للهوية. ولقد تكونت مجموعة مهنية

والعاملين في متساساات تعنى بشاتون التربية والمتسسات الحقوقية  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم 

 (.6002العربي، 
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وبفضال هتلاء تم تحديد معام التصاور الفكري للمشروي والأسباب التم استدعته وأهدافه، كما 

 طار العام للمشروي، ولقد أجمعت اللجنة على النقاط التالية:تم تحديد الإ 

 .تعريف مفهوم يالهويةي عامة ويالهوية الوطنيةي خاصة 

 .توضيح مكانة الهوية الوطنية ودورها في حياة كل مجتمع وكل شعب 

  أهمية الحفاظ على الهوية الوطنية بالنساابة لكل جماعة أو شااعب يعيش كأقلية في إطار كيان

 تتحكم به أكمية مختلفة في كل الإنتماءات.سيال 

 .تعريف الهوية كحق من حقوق البشر الطبيعية 

ومن خلال النقاط الساابقة تمّ تصور المشروي وتم تحديد الأسباب التم تستدعيه كما تم تحديد 

 أهدافه، أما الأسباب فهم تنحف في  لا ة أمور:

ل قصااوى بالنساابة للعرب الفلسااطينيين في إسرائيل من أجالأول: أن التربية للهوية الوطنية تتخذ أهمية 

 البقاء والعيش في وطنهم الأصلي الذي لا وطن لهم سواه.

الثااني: كون دولاة إسرائيل دولة يهودية ذات طابع ا نم لا تترك لهم فرص تعرف هويتهم الخاصاااة من 

 خلال طروحاتها التم تتلخص في:

 ليم الرسمية.تجاهل هذه الهوية على مستوى أهداف التع 

 .الإعلان بصورة مستمرة أن التربية في إسرائيل تقوم على الأهداف الصهيونية 

  تأكيد الأبحاة والدراساات التربوية على أن الساياسة التعليمية في إسرائيل تهدف إلى تجرد

 الطالب العربي من إنتمائه الوطنم والقومم.

ية، لمضاااامين هادفة في إتجاه التربية للهوية الوطن الثالث: افتقار المناهج التعليمية والكتب المدرساااية

 إضافة إلى انعدام الأنشطة والفعاليات التربوية التم تصب في هذا الاتجاه.

وعلى خلفية هذه الأسااباب، تم تحديد أهداف المشرااوي واتفق أعضاااء اللجنة الموجهة على عدة 

 (:6002 أهداف كان أهمها  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي،
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  أن التربياة للهوياة لادى الطاالاب العربي الفلساااطينم في إسرائيل يجب أن تشااامل البعد الوطنم

الفلساااطينم والبعد القومم العربي الذي هو امتداد للبعد الوطنم والبعد المدني والبعد الإنسااااني 

د والمهدالعاالمم، مع الأخاذ بعين الاعتباار أن البعاد الوطنم الفلساااطينم هو البعاد الماساااتهادف 

باالطم ، لاذا وجاب التركيي علياه، ولكي تتشاااكال للطاالاب هوية جامعة تتيح له مواكبة الحاضر 

 وتشكيل رؤية فلسفية مستقبلية في الوقت نفسه.

  أن الإجماي على جعل الأبعاد الأربعة أسااسااا للتربية للهوية قد صا  العنوان الرئي  للمشروي الذي

يم العربي، حيث جاء على النحو التالي:  مشراااوي التربية للهوية تبنتاه لجنة المتابعة لقضاااايا التعل

الوطنياة، الثقاافياة والقومياة والمادنية لدى الطالب العربي الفلساااطينم في إسرائيل(  و ائق لجنة 

 (.6002متابعة قضايا التعليم العربي، 

ين لقد شااكلت الأهداف مرجعاً لصااياغة خطة عمل تمّ رساامها تختص بشااكل وممييات المضااام

التعليمية والفعاليات التربوية التم يجب ممارساتها وعدد الحصاص التعليمية وتحديد المرحلة الدراسية 

 للبدء في المنهاج. 

ولقاد اتفقات اللجنة على أن مشراااوي التربية للهوية يجب أن يكون ضااامن المنهج المدرل في 

وي ة كاملة لتطبيق هذا المشرااا المرحلة العليا. كذلا اتفقت اللجنة على ضرورة تخصااايص وحدة تعليمي

ا الثاني عشر(  و ائق لجنة متابعة قضاي –حصة سنوياً تعدل حصة أسبوعياً في كل صف من العاشر  00 

 (.6002التعليم العربي، 

 تفصيل خطة المشروي 

اتفقت اللجنة المقررة على أن التربية للهوية يجب أن تساير في عدة مسارات تواكب بعضها بعضاً 

ااف طاقم مختص على كل مساااار في مجال واحد من المجالات التم اعتبرت قادر الإمكا ان، على أن يشرا

مجتمعة نواة الهوية بأبعادها المختلفة وجاءت هذه المسااارات وتركيب طاقم كل منها كما أقرته اللجنة 

 الموجهة على النحو التالي:

ى العربي الفلساااطينم في : الاذي يجاب أن يركي على الهوياة الجماعية ومركباتها لدخطااب الهوياة 1

إسرائيل ومكانة الهوية بأبعادها المختلفة، حيث تمّ التوجه إلى باحثين في علم الإجتماي والعلوم السااياسااية 

 من أجل صياغة كراس للعمل المدرل واختيار مواضيع للبحث والنقالى من قبل الطلاب.
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ة التم على تحديد القضايا التاريخي، أشرف كل من بطرس أبو منة وسعيد البرغولم الذاكرة التاريخية 6

تندرج في صالب الرواية التاريخية الفلساطينية الحديثة والذاكرة الجماعية للشعب الفلسطينم، حيث تقرر 

 أن يتم طرح هذه القضايا بين أيدي الطلبة من خلال الو ائق والنصوص والصور. 

 لى تحديد مجال البحث الذي: أشرف مصاااطفى كبها حنا أبو حنا عالثقاافاة الوطنية الفلساااطينية 2

يشاامل شااخصاايات بارزة في منعطفات الأدب والشااعر والمقالة والعلم والتنظير الساايال والصااحافة والفن 

والتأليف وتأسااي  الأندية الثقافية والوطنية. وكان من الواضااح هنا أيضاااً أن لا خيار أمام الطاقم المشرااف 

تعبّر تلا الشخصية عن هذا المنعطف أو ذاك دون تحيي على هذا المساار إلا أن يختار شاخصايات بقدر ما 

 من أي نوي كان.

: أشرف على هاذا المساااار منعم حاداد و ر سرحان اللذان أعدا إطار المواضااايع التراة والفولكلور 2

المختاارة من التراة الشاااعبم، وقاد تبنات اللجنة الموجهة هذا الإطار المتمثل في تحديد المضاااامين الترا ية 

 رية التم يجدر بكل طالب عربي فلسطينم أن يتعرفّها وأن يلمّ بها.والفولكلو 

: أشرف على هذا المسار فوزي ناصر ومجموعة من المرشدين المختصين جولات دراسية لتعرف الوطن 8

في معام البلاد، وقد تمّ إعداد برنامج لسالسالة جولات دراساية وتوجيهات نحو كيفية الاساتعداد والتحضير 

فيذها. وتجدر الإشاااارة هنا إلى أن إحدى الأفكار التم طرحت من قبل اللجنة هم الساااعم لكل جولة ولتن

نحو تو يق هذه الجولات عند تنفيذها بالصااوت والصااورة لتصاابح في المسااتقبل مادة للدراسااة بين أيدي 

 الطلبة إذا استع  عليهم زيارة هذا المكان أو ذاك أو كمادة دراسية في إطار موضوي ما.

: أشرف على هذا المسار محمد زيدان الذي قام بإعداد مواضيع المضامين التم يتوجب المدنيةالهوية  2

تدريسااها في إطار هذا المسااار ووفق توصاايات اللجنة الموجهة  و ائق لجنة متابعة قضااايا التعليم العربي، 

6002.) 

 كما يشمل الجانب المدني محاضرات في قضايا مثل:

  مفهوم حقوق الإنسان لقضايا المواطن / المواطنة، الدولة والتياماتها  –الدولي  –المفهوم القانوني

 تجاه المواطن / واجبات المواطن تجاه الدولة.

 .علاقة الد قراطية بحقوق الإنسان 

 .اتفاقيات، معاهدات وإعلانات دولية ذات الشأن 
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 ،حقوق  –قومية...(  مركباات الأقلياة وحقوق الأفراد التاابعين لأقلياة  دينياة، إ نياة، إجتماعية

 المجموعة  الحقوق الجماعية( تفهوم حقوق الإنسان.

  واقع الأقلية الفلساااطينية في إسرائيل  تنظور حقوق الإنساااان(، تا يشااامل المكانة القانونية

 وأ اط التمييي.

 .الحقوق المدنية والسياسية كما وردت في الموا يق الدولية 

 افية كما وردت في الموا يق الدولية.الحقوق الاقتصادية الاجتماعية والثق 

 .موضوي الأرض وعلاقته بحقوق الإنسان وحقوق المواطن والسكان الأصليين 

: هناك موضااوعات  قافية متنوعة لا تسااتوعبها المناهج التعليمية ساالساالة محاضرات تثقيفية 7

لعولمة، الثقافية وا ومن المهم أن تكون ضامن إدراك الطالب ووعيه على سابيل المثال: الفاي بين الهوية

التضاااارب والتوافق بين العقل والدين في المجالات المختلفة، مكانة المرأة في المجتمع /... وغير ذلا. لذا 

رأت اللجنة الموجهة أن الحل الأفضل لتوفير الفرصة أمام الطالب للاطلاي على مثل هذه الموضوعات هو 

ون، بحيث يكون دور الطالب في إطار هذا إعاداد برناامج محااضرات يادعى إليهاا محااضرون مختصااا

البرنامج دور المسااتمع والمحاور في آن واحد   كن تطبيق هذا البرنامج في إطار  كل مدرسااة على انفراد 

أو بالتنسااايق بين عدة مدارس قريبة بعضاااها من البعض الآخر(. وتوو اللجنة بتو يق المحاضرات وما 

 . د أحد المراجع التثقيفية التم  كن الاستعانة بها عند اللورةيدور حولها من نقالى لكي تصبح فيما بع

: إن تخليد الذكرى هو حق طبيعم لكل جماعة أو شاااعب لأنه جيء لا يتجيأ من تخلياد ذكرى 2

العنااصر التم تكون الاذاكرة الجماعياة والثقافية الوطنية  بغض النظر عما إذا أتت هذه الذكرى لنيهو 

ااة وأم(. لذا رأت اللجنة الموجهة ضرورة إدراج تقليد تخليد الذكرى في بهاا أو لنقف عندها وقفة  حسرا

مدارسنا كحلقة من حلقات أو كمسار من مسارات مشروي التربية للهوية الثقافية الوطنية. وقد أوصت 

اللجنة أن تكون أحداة مذبحة دير ياسين ومجيرة كفر قاسم ويوم الأرض ومجيرة صبرا وشاتيلا أحدا اً 

د ذكراها في إطار هذا المشراوي التربوي من خلال عقد أيام دراسية، وجمع معلومات وو ائق وصور تاخلّ 

وإنشاااء متاحف وإقامة مهرجانات، ومواساام  قافية وبرامج فنية وغير ذلا  و ائق لجنة متابعة قضااايا 

 (. 6002التعليم العربي، 
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في إطار كل مسااار أو  مجال لا  وعلى وجه الإجمال، من الواضااح أن الموضااوعات التم تمّ عرضااها

تحوي كال ما  كن التعرض له من أمور ذات أهمية بالنسااابة للتربية للهوية الوطنية، ولكنها حساااب 

اعتقادي تكفم لأن تكون مدخلاً لهذا المجال من مجالات التربية للهوية، إذا راعينا عدد السااااعات الذي 

 ة ودوافعهم والحوافي التم  كن أن تقدم لهم.يتاح تخصيصه لهذا المشروي التربوي ومستوى الطلب

 مراحل تطبيق المشروي 

بلدات عربية بشاااكل  8مدارس  انوية في  7طبق المشراااوي للصاااف العاشر في  02/00في العام 

طبق المشراوي في الصف العاشر كما في العام الدرال السابق. وكانت آلية  00/6000تجريبم، وفي العام 

ا نين من كل مدرساااة بعضاااهم من المختصاااين في التاري ، والتربية، والمدنيات العمل باختيار معلمين 

معلماً في المرحلة التجريبية ودفعت نفقات  12والجغرافيا، وبعضاااهم رشاااحتهم المدرساااة وكان العدد 

السااعات الإضاافية لتدري  هذه المادة من قبل اللجنة القطرية لرؤسااء السلطات المحلية العربية مع 

مدارس  انوية. وفي العام  7علمين كاان متبرعااً طبق المنهااج على صااافوف العااشر كلهاا في أن بعض الم

أوقف تطبيق المشراااوي بقصاااد فحص وتقييم ماا قادّم من مواد من وجهة نظر المعلمين  6000/6001

والطلاب والمرشدين حيث أمدتهم التجربة الأولى بلورة تطوير المناهج بشكل متكامل لوحدة تعليمية 

مدرسة  انوية، بتوسع  66طبق المشروي في  6001/6006سااعة لمدة  لاة سانوات. وفي العام  00املة ك

أعطيت الصورة شبه النهائية للمنهاج القائم، ولا ييال يادرس  6002في المدن المجاورة للناصرة. وفي العام 

لمدارس شر لأن المسااتول عن احالياً تبادرة لجنة المتابعة لقضااايا التعليم كمنهاج إضااافي في الصااف العا

الثانوية هم الساالطات المحلية ونتيجة لدعم رؤساااء الساالطات المحلية  كن تطبيقه دون الرجوي إلى 

 (.6002وزارة المعارف الإسرائيلية  و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم مالعربي، 

  ًآلية العمل حاليا   

شااادين في لجنة المتابعة ممن عملوا في يوجد معلمان في كل مدرساااة يتمّ تدريبهما من قبل مر

لجنة متابعة قضايا التعليم. ويتم التمويل من قبل لجنة المتابعة والسلطات المحلية العربية بالإضافة إلى 

متطوعين لا يتقاضاون أجراً. ولا ييال هذا الموضاوي تجريبياً في الصف العاشر فقط حتى لا يت ر في مواد 

زارة المعااارف إلى الآن بهااذه الوحاادة التعليميااة، ولااذا فهم تاادرس في البجروت للطااالااب. وم تعترف و 

 البرنامج المدرل ضمن التعليم اللامنهجم.

  



www.manaraa.com

 131 

تعاد تجربة تطبيق هذا المنهاج فريدة من نوعها في إسرائيل من حيث مشراااوي يتحول إلى مواد 

المعلمين، تمارات للطلبة و تعليمية ومن  م إلى منهاج درال. ولقد تمّ تقييمه مرتين: الأولى من خلال اس

والأخرى على صاعيد أوساع من قبل أعضااء لجنة المتابعة. حيث أفادت نتيجة التقييمين بلورة العمل 

بشاااكل منهجم وإقامة منهاج أوساااع بالإساااتفادة من طاقم عمل من الأكاد يين والتربويين والمهنيين 

 المختصين. 

. وحالياً 2في لواء الشااامال انظر ملحق رقم  مدرساااة  انوية موزعة 12طابق المشراااوي بداية في 

 .0، 2مدرسة  انوية في القرى والمدن المحيطة بالناصرة. انظر ملحق  66تشارك في المشروي 

 

 فيما يلي  وذج من منهاج التربية للهوية الخاص تسار  جولات دراسية للتعرف على الوطن(.

 (2، العدد 6002 في قضايا التعليم العربي،مسار منابع نهر الأردن  

 المقدمة:

في الظروف التم نعيشها في ظل سياسة القلع والتغريب وجدنا أنه من الواجب تثبيت جذورنا في  

وطنناا عن طريق زري محباة الوطن في نفوس أبناائنا وذلا عن طريق خلق علاقة بين الطلاب والوطن، 

كن أن ه وتاريخه، إذ إنه بالمعرفة  وبين الطلاب وأبنااء شاااعبهم، وبينهم وبين طبيعة الوطن وجغرافيت

تقوم مثال هذه العلاقة، وبالتجوال في أرجاء الوطن  كن أن يح  الطالب بالوطن يدغد  عقله وقلبه، 

لهاذا يجاب تعوياد طلابناا على التجوّل في أرجاء الوطن مساااتمعين لتاريخه وحديثه وأصاااوات مياهه 

م ت من شعبنا تعيش في مناطق أخرى، ولعلّ البعد ينموعصاافيره.  م بالجولات  كن لأبنائنا تعرفّ فئا

 أفكاراً وأوهاماً لا نريد لها البقاء فالقرب يفتح أبواباً للمعرفة والاحترام والمحبّة والانتماء.

من خلال الجولات يتعرف الطالب طبيعة الوطن بصاااخوره وجباله وأشاااجاره ووديانه، يتعرف 

وقبله  وبعده، على تراة  1022لقرى التم تمّ تهجيرها في العام مواقع القرى ومعيشتها ومشاكلها، على ا

 الآباء والأجداد عبر زيارة المقامات وتعرف العادات اليراعية أو الأعمال البيتية أو أي مجال آخر.

 مسار منابع نهر الأردن
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 الفصل المناسب: كل السنة عدا الأيام الماطرة العاصفة.

 ما فوق.الجيل المناسب: طلاب الثانوية ف

 :لباس خاص 

 غطاء للرأس. .6 حذاء مناسب للسير على الأقدام وفي الماء أيضاً  .1

 حذاء بديل أو لباس بديل .2 لباس خاص للنيول إلى الماء. .2

 :وسائل خاصة 

 دليل للنباتات: الأشجار / الأزهار .6 خريطة مناسبة. .1

 كاميرا للتصوير .2 كراس للملاحظات .2

 :مواضيع للقراءة والبحث 

 حولةال .6 حدود إسرائيل .1

  مشاريع تحويل مياه نهر الأردن .2

 :توصيات خاصة 

 السير في الطرق المخصصة لذلا فقط. .6 السسير خلف المرشد فقط. .1

  عدم تسلق الأشجار أو الجدران. .2

 :يتيوّد المرشد با 

 خرائط توضيحية واضحة الخطوط والمعام. .1

 لوح أو أوراق لرسم ما يجب رسمه أو توضيحه. .6

 :مسار الرحلة 

 بم يوشع التم تطلّ على منطقة الحولة.مطلّة الن .1

 مشروي الحولة الجديد وقنوات تجفيف الحولة. .6

 تل القاا. -أحد أهم مصادر الأردن وقضية الحدود الانتدابية والحالية  .2

مشرااوي كفار هن اا ومشرااوي تحويل المياه إلى  –جسراا بنات يعقوب ومشرااوعان في جواره  .2

 (.1082البطوف  سنة 
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 منابع نهر الأردن

ان  الّلدان( والبانياس والحاصااباني هم المصااادر الرئيسااية لنهر الأردن وهذه المصااادر تنبع عند د

 أقدام جبل الشي ، الأمر الذي أعطاه لقب يأبو الأردني.

وتضمن إسرئيل  2مليون م 620يبلغ متوساط تفايفه السنوي  –ويعد الدان أغير الينابيع عطاءً 

ع موجودة ضااامن الحدود الإسرائيلية، وقرب المنابع يوجد تل أ ري  اساااتغلال كل هذه الكمية لأن المناب

دلّت الحفريات على بداية الاسااتيطان هنا منذ العفاا الحجري المتأخر وفي العفاا البرونيي المتوسااط 

 بنيت هنا مدينة كنعانية عرفت باسم  دان(.

 الاسم العربي للتل يتل القااي الذي يعنم لغة يتل داني. 

ني هو الحاصباني الذي يأتي من لبنان من البقاي قرب قرية حاصبيا التم أعطته اسمها، المصادر الثا 

 .2مليون م 180ويبلغ تفيفه السنوي 

المصاادر الثالث هو البانياس الذي يبدأ من عيون البانياس الكارسااتية شرقم تل دان حيث توجد 

 مليون متر مكعب. 160يف السنوي قيفية فيلب . ويبلغ تف –آ ار مدينة يونانية رومانية بانياس 

اقترحت الحركة الصاااهيونية أن بر، حدود الانتداب البريطاني شااامالي هذه الينابيع  1010في عام 

تمّ الاتفاق بين الانتدابين البريطاني والفرن  على أن بر  1066مضايفة إليها مصاادر الليطاني، وفي العام 

مصااادر الماء الرئي ااا  الدان( في نطاق المنطقة التابعة الحادود بين تل دان والبانياس، ذلا لضااامان 

لايني خارج حدود المنطقة  P. A. Tللانتاداب البريطااني في حين أصرت فرنساااا على إبقاء خط النفط ي

 بيروت. –صيدا  –البريطانية، كذلا طريق القنيطرة 
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 تجفيف الحولة

 نية امتلكت الامتياز قبيل الحربشركاة لبنا –المحااولاة الأولى كاانات في زمن الادولاة العثمانياة 

الأولى، وفي ظل الانتداب البريطاني فشلت هذه الشركة فتنازلت عن الامتياز ليعطى لشركة يهودية اسمها 

يكيرن هيشاااوفي التم م يسااااعدها الوقت والأحداة ليبقى الأمر ما بعد قيام دولة إسرائيل لتقوم ال 

ااائيالي بهاذه المهماة من ال ، وفي أعقاب ذلا قامت 1087حتى العاام  1082عاام يكيرن كييميات ليسرا

 جمعية حماية الطبيعة ومن نضالها في تلا الفترة بناء محمية الحولة لتكون أول إنجاز لهذه الجمعية.

 نقل مياه الأردن إلى داخل إسرائيل

تخطيطات ظلت على الورق إلى أن بدأ المشراااوي  –لهاذا النقل جذور في أيام الانتداب البريطاني 

توقف العمل في هذا المشراااوي  1082الإسرائيلي بنقل  الماء من جسرااا بنات يعقوب إلى البطوف، سااانة 

وكان أن تغير التخطيط لتقوم إسرائيل بضااا  الماء من بحيرة طبرية في  –نتيجة ضاااغوط عربية ودولية 

 .1022العام 

  منابع الأردن( أهداف خاصة بهذه الرحلة خريطة مرفقة: 

 الطالب وبين منطقة لها جمالها الخاص وأهميتها التاريخية والحياتية.بناء علاقة بين  .1

 الوقوف على أهمية المياه. .6

 الوقوف على ما تفعله المياه في الطبيعة من حيث التعرية، والحياة على ضفافها. .2

 مشروي تجفيف الحولة وتعرف أبعاده الإيجابية والسلبية. .2

 سطين / إسرائيل.مشاريع تحويل مياه نهر الأردن إلى داخل فل .8

 .1066علاقة الماء وطرق المواصلات وخط النفط المسار في هذه المنطقة برسم الحدود في العام  .2

 قرى الحولة المهجرة ضمن مشروي التجفيف /  بحجة مشروي التجفيف(. .7

 في منطقة الحولة. 1022أحداة العام  .2

 . 1022المشروي العربي لتحويل مياه الأردن في العام  .0
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 ية كنعانية، يونانية، رومانية.مدن تاريخ .10

 أهمية المنطقة كمجمّع ماء من الجولان وجبل الشي  والبقاي وجبال الجليل. .11

 معبر بنات يعقوب وأهميته وقلعة قف عطرة الصليبية. .16

 عرب الهيب في طوبا والينغريّة. –العرب الباقون في المنطقة  .12

 الاستيطان اليهودي الذي بدأ في الجاعونة. .12

 

 اق العمل وذج لأور 

 قرى عبرية والمطلوب كتابة أصلها العربي  هذه القرى حلول للستال حيث طابعت باللغة العبرية(

 جسر الدّلبة وادي الدردارة  براغيث( شجرة العشرة تل القاا

 

  عين بلاطة وادي المالحة قف عطرة

 

ضااعت بالعبرية وفقرى عربية دامرت وعلى أنقاضاها أقيمت مساتوطنات على الطالب معرفتها وق يما د وا

 يلي حل الستال.

 آبل القمح الجاعونة الخصاص  الليازة الخالصة

  دفنة غارابة زاحلق الحسينية

 (.6000 قضايا التعليم العربي، 
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  الفصل الخام 
 مناقشة النتائج

 :أولًا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

 ل حول واقع التعليم لدى العرب في إسرائي

هناالاا دراساااات فرعياة كثيرة وحديثة تتناول واقع التعليم العربي. هنالا دراساااة حول واقع 

التعليم في لواء الشااامال وأخرى في النااصرة وأخرى خاصاااة بالبدو في النقب تم الاعتماد عليها كمتشر 

ة المدينة من الطلبة العرب في إسرائيل وكون الناصر  %20موضااوعم نظراً لأن لواء الشاامال يضاام حوالي 

 العربية الوحيدة في إسرائيل. ودراسة النقب بثل إلى حد كبير واقع التعليم في جنوب إسرائيل. 

كذلا تم الاعتماد على البيانات الإحصاائية الصاادرة عن مركي الإحصاء الإسرائيلي لعمل المقارنات 

على  يانات والإحصاااءات كدليلما بين الوسااطين العربي واليهودي، إذ ينظر التربويون العرب إلى هذه الب

سااياسااة التمييي العنفااي مسااتخدمين الوقائع والأرقام والمقارنات في متبراتهم التربوية وعبر لجانهم 

المختلفاة من أجال عرض واقعهم التعليمم والمطاالباة بحقوقهم. باالمقاابال يلجأ الوساااط اليهودي إلى 

وأرقام في بلدان عربية مجاورة، وفي أحيان  الإحصاااءات الخاصااة بالعرب وعمل المقارنات مع إحصاااءات

أخرى تكون المقاارناة باالعودة إلى واقع التعليم العربي مع باداياة قياام دولة إسرائيل محاولين ما أمكن 

البعد عن التوترات والإدانة العنفية التم تجلبها هذه الإحصاءات. يرفض العرب بشدة هذه المقارنات 

ل ويرون أن حقيقة وضاااعهم التعليمم تظهر بوضاااوح من خلال المقارنة كونهم مواطنين في دولة إسرائي

 مع الوسط اليهودي. 

هنالا حقائق هامة تظهر في عدد من المقارنات الإحصاااائية ونشاااير إلى بعضاااها كممثلة لواقع 

كان عدد الطلاب العرب في إسرائيل  6002/6002التعليم العربي في إسرائيل. نذكر هنا أنه بحسب إحصاء 

لي ربع العدد الكلي من كافة الطلاب. من ملاحظة توزيعهم بحسب المراحل التعليمية نلاحظ مباشرة حوا

 الانخفاض الحاد في العدد الكلي للطلاب العرب بعد نهاية المرحلة الابتدائية، 
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وهذا دليل على نسابة التسرب العالية التم ترتبط بنسبة التساقط العالية وبالظروف الاقتصادية 

من العدد الكلي للطلاب العرب قبل نهاية  %20عية للطلاب العرب. وصااالت هذه النسااابة إلى الاجتما

. وإذا علمنا أن 07/02للعام الدرال  %2.0المرحلاة الثاانوياة في حين كان معدلها في الوساااط اليهودي 

الثانوية الذين بقوا في المرحلة  %70من المتقدمين أي من الاااا %80مستوى النجاح للطلبة العرب حوالي 

 %20من العدد الأصاالي للطلاب، وإذا علمنا أن ما يصاالح للجامعات من الناجحين هو فقط  %28يبقى 

 %6من الطلباة العرب  كن دخولهم الجاامعاات، وفي الواقع نجد حوالي  %60من المتقادمين أي حوالي 

 من الطلاب العرب في الجامعات الإسرائيلية.

ففم العقد الأخير انخفضت نسبة التسرب من المدارس العربية  هنالا ملاحظة جديرة بالاعتبار، -

في الوسط العربي. هذا  %0.1وزاد الإقبال على التعليم وتبدى ذلا في انخفاض معدل التسراب ليصل إلى 

التحسان نساتطيع أن نربطه بدرجة كبيرة بالوعم الجماعم وبنشااط لجنة متابعة قضايا التعليم العربي 

ف السااياسااية والانفتاح بعد عملية الساالام مع مفاا والأردن التم جعلت العرب في بالإضااافة إلى الظرو 

إسرائيل يطلعون على الأوضاااي التعليمية للفلسااطينيين في الدول المجاورة، إضااافة إلى قبول أعداد كبيرة 

 من أبنائهم في مختلف الجامعات الأردنية. 

جد أن هذه المدينة العربية تحتضااان بالنساابة ل حصااااءات حول الوضاااع التعليمم في الناصرة ن

ألف طالب موزعين على مدارس حكومية  68أعاداد كبيرة من الطلبة من القرى المجاورة لها، ويوجد بها 

وخاصااة وتقوم هذه الأخيرة بدور ريادي في العملية التعليمية نظراً لتمتعها باسااتقلالية نساابية تجعلها 

افة إلى وضااعها لمناهج مساااندة. بكنت هذه المدارس من قادرة على زيادة عدد الحصااص المقررة بالإضاا

إ باات جادارتها من خلال نتائجها في امتحان البجروت ولقد أقرت لجنة دوفرات حديثاً بدورها الريادي 

بوضاع ممثلين عنها في هذه اللجنة اساتطاعوا التأ ير في مجمل التوصايات التم اتخذت من أجل تحساين 

 الوضع التعليمم للعرب.

لملاحظة الثانية هم الاختلاف الواضااح بين الوسااطين العربي واليهودي في ما يخص نساابة عدد ا -

طالب لكل معلم في الوساط  0.2التلاميذ لكل معلم حيث تقل هذه النسابة في المراحل الثانوية لتصابح 

مية و طالباً لكل معلم في الوسااط العربي. كذلا معدل الحصااص للتلميذ في المدرسااة الحك 12اليهودي و

العربية أقل منها للتلميذ في المدرساة الحكومية اليهودية وهذان الأمران يرتبطان بالمييانيات المخصااصة 

 لكلا الوسطين. 
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الملاحظة الثالثة إذا نظرنا إلى نسابة الطلاب الحاصالين على شهادة البجروت في الوسطين العربي  -

 لى هذا الامتحان لا توجد فروقات كبيرة. الاختلافواليهودي بالقياس إلى مجمل أعداد الطلبة المتقدمين إ

 %22يتبادى في معدلات الطلبة حيث ما يصااالح للقبول في الجامعات الإسرائيلية في الوساااط اليهودي 

منهم، وهذا دليل على مساااتوى نجاح للطلبة العرب  %21منهم، في حين ما يصااالح في الوساااط العربي 

ت الإسرائيلية. حديثاً يلاحظ قبول أعداد كبيرة من الطلبة تعدلات منخفضااة تحرمهم من دخول الجامعا

 في الجامعات الأردنية والمفية.

ملاحظة خاصااة بالتعليم عند البدو في النقب نسااتطيع أن نضاايف إلى الواقع التعليمم لديهم  -

 معظم مشاكل جهاز التعليم العربي وبدرجة أكم وضوحاً ومرتبطة بوضعهم الخاص. هنالا نقص حاد في

أعاداد المادارس اللازماة وفي مساااتوى تجهيياتهاا ونظراً لوجود قرى عربية غير معترف بها تعد المدارس 

الابتدائية الموجودة في هذه القرى مدارس متقتة وينقصااها الخدمات العامة والصاايانة والمجاري وأحياناً 

ب ه القرى مما يضااطر الطلا الكهرباء وبعضااها شاابه  براكيات(. كذلا لا تتواجد المدارس الثانوية في هذ

آلاف طالب بهذه الحال. هذا الوضااع  10للساافر لمسااافات طويلة للالتحاق بالمدارس الثانوية، فهنالا 

ااب من المادارس بعد نهاية المرحلة  يت ر في إكمال الفتياات لتعليمهن الثاانوي ونجاد أكبر نساااباة تسرا

عداد المعلمين المتهلين إذ تحتاج هذه ، نضااايف إلى ذلا النقص الحاد في أ %88الابتادائياة لتصااال إلى 

المادارس حاالياً إلى أكم من ألف وظيفة معلم، كذلا إن نصاااف المعلمين هم من غير البدو مما يجعل 

إقامتهم في هذه المدارس متقتة ومرتبطة بالبحث عن فرص عمل أفضااال وتنعك  هذه الأوضااااي على 

  النسب قياساً بالعرب في باقم المناطق.نسب نجاح الطلاب في امتحان البجروت حيث تعد من أدلا

وضاعت الحكومة الإسرائيلية استراتيجيات من أجل تطوير التعليم في المجتمع البدوي عن طريق 

عدة مشااااريع نذكر منها مشراااوي لدعم الطالبات الجامعيات البدويات ماديا،ً ومشراااوي آخر لتقوية 

لى لى مشروي يعد الأهم وهو زيادة التركيي في المناهج عالطلاب باللغتين العبرية والإنجلييية، بالإضاافة إ

بهيداً لقبولهم في مجال  16 – 10الرياضااايات والفييياء واللغة الإنجلييية للطلاب البدو من الصاااف 

الهنادساااة والعلوم الطبيعياة في الجاامعاات الإسرائيلية ويرتبط ذلا بقبول أعداد من البدو في الجيش 

 الإسرائيلي.
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لجنة دوفرات حول الوضاااع التعليمم في كل أنحاء إسرائيل التم صااادرت في أيار  تعاد أبحاة -

تجموعة من التوصاايات متشراً هاماً على الوضااع التعليمم ومشاااكل الوسااط العربي وحاجاته ما  6002

يهمنا التوصاايات الخاصااة بالوسااط العربي وأهمها وضااع معايير جديدة تتضاامن مييانيات أكبر للطالب 

شااايكل سااانوياً زيادة عما هو مقرر  2000حدر من طبقات فقيرة حيث سااايجلب لمدرساااته العربي المن

ساعات يومياً، كذلا  2مسبقاً. إضافة إلى التوصية بييادة عدد الساعات الدراسية للطالب العربي لتصبح 

ويل مالاهتمام بالطالب من ناحية الوظائف البيتية ودروس المساعدة الفردية. هنالا اقتراح للحكومة بت

فعاليات اليوم الساااادس للطالب العربي من ناحية تربوية و قافية ورياضاااية. من الجدير ذكره أن هذه 

 مجرد توصيات وصادرة عن لجنة ولي  عن الحكومة المنوط بها تطبيق هذه التوصيات.

 :ثانياً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

 في إسرائيل. حول السياسات التعليمية المتعلقة بالعرب

رفضات إسرائيل الجسم العربي الموجود داخلها وقامت بخطوات عملية وباستخدام جهاز التعليم 

الإسرائيلي من جهاة والعربي من جهاة أخرى وعبر تقنياات بعضاااهاا مباشر والبعض غير مباشر ونجحت 

عملية وجه اللعقود طويلاة في تحقيق أهادافهاا المعلناة والخفياة عبر برمجاة منظماة تناولت مختلف أ 

 التعليمية. 

إن تحليل الساااياساااات المرتبطة بالتعليم يظهر التمييي واللامسااااواة وعلاقة النفوذ والسااايطرة. 

وتوضح بعض فروي مدخلات العملية التربوية سياسة المحاصرة وتبدو مخرجات التعليم العربي انعكاساً 

 لهذه السياسة.

لعرب بالعيل والتجاهل الأسال لهويتهم، التجاهل بييت شبكة العلاقات بين الدولة ومواطنيها ا

الرساامم واللامبالاة. م تكن لإسرائيل أية مخططات للتعامل معهم بالرغم من التفاايحات المسااتمرة 

لرئي  الدولة بن غوريون بخصاااوص حقوق مدنية ومسااااواة. بالمقابل هذا العيل كان مقبولاً من قبل 

الأمن لأنفساااهم ولأبنائهم مبتعدين ما أمكن عن أي توتر مع  الأقلياة العربياة حياث كان همهم توفير

 السلطة الحاكمة، 
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ولقد حاولوا إدارة أمورهم في نطاق نساايجهم الإجتماعم الثقافي على خلفية الإخفاق الكبير الذي 

نيت به الجيولى العربية وضياي أرضهم والانتكاسات التم أدت إلى اهتياز مشاعرهم.  ما

جر كلياً سااكان طبريا وصاافد بالنساابة للعيل كان ولا  ييال واضااحاً في أماكن السااكن بعد أن ها

جّر عدد  120وبيساان، ودمرت  جّر ساكان يافا وعكا وصور بصورة كلية تقريباً، وها قرية عربية باماً، وها

كبير من ساكان مدينتم اللد والرملة وتمّ التهجير بصورة قسرية لعدد كبير من القرى إلى داخل فلسطين 

هذا حصال بصاورة مبرمجة ومحددة في التخطيط، وبالإضافة إلى تطهير فلسطين من سكانها العرب ، كل 

الحصاول على مناطق واساعة خالية من العرب. حالياً يتجمع العرب في العديد من القرى التم توسعت 

 ةعلى حسااب مدنهم ولا توجد مدن حقيقية للعرب في فلسطين سوى الناصرة، وتعد باقم المدن مختلط

 وتحتوي على أقلية عربية.

لقد صاحب العيل في أماكن السكن، اللامبالاة والإهمال، وتارك تطورهم دون تحديث. إن التعليم 

أحاد الجواناب الهااماة الاذي تطور بطريقاة ارتجاالياة مع تطور هذه الأقلية وبقم إلى يومنا هذا دون 

سااة التعليمية الخاصااة بالعرب في سااياسااة واضااحة وصريحة، والنقاط التالية توضااح جوانب من الساايا

 إسرائيل.

  ،الوصااية اليهودية في جهاز التعليم العربي، مساتعربون مستولون عن العرب في الجهاز التربوي

بالنظر إلى المبنى الهيكلي لوزارة المعارف هنالا غياب شااابه تام في كثير من الأقساااام للوجود 

حول  6006/6002متابعة قضايا التعليم عام العربي وفي دراساة ميدانية شاملة قامت بها لجنة 

المبنى التنظيمم لجهاااز التعليم العربي في إسرائياال، ومن خلال الوقوف على رأي العاااملين في 

حقل التربية والتعليم والمثقفين ورجالات الساياساة على المساتويين القطري والمحلي، تبين نسبة 

ير عربياة. وبت المطالبة تبنى بديل منهم أن الجهااز التربوي تحات سااايطرة ورقااباة غ 02%

للجهاز القائم يأخذ بعين الاعتبار مشااااركة كافية للجمهور العربي وزيادة الموارد المساااتثمرة في 

التعليم وتغيير في الساياساة التربوية التم تحدد الأهداف والمضاامين لسد الفجوات بين التعليم 

لقائم حالياً لا يستجيب لخصوصيات وتطلعات العربي والجهاز اليهودي. وباختصاار هذا المبنى ا

الأقلية العربية في البلاد حيث نجده موزعاً على الألوية المختلفة مع وجود سكرتاريا بيداغوجية 

 غير منفصلة عن جهاز التعليم الرسمم. 
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الموضاااوي الأكم حسااااساااية هو المطالبة بانفصاااال جهاز التعليم العربي حيث لن تر  إسرائيل 

 اف قومية واضحة للعرب أو انفصال جهاز التعليم العربي.بوضع أهد

من الملاحظ أناه مع وجود الأبحاة التربوية المختلفة م ترد كلمة واحدة تدعو إلى خصاااخصاااة 

التعليم العربي أي اساااتقلالياة تعليمياة من الناحية الإدارية والبيداغوجية بالرغم من رفضاااهم لنظام 

 السلطة المركيية. 

بويين العرب أنه ممكن أن يكون هنالا اندماج من الناحية الإدارية وانفصاااال من يرى أكم التر 

النااحياة  البيداغوجية(، أي إقامة جهاز تعليم عربي شااابيه بجهاز التعليم اليهودي الدينم. مثلاً إقامة 

م يسااكرتارية منفصاالة مقابل السااكرتارية القائمة حالياً، و كن إقامة لجنة خاصااة تعالج قضااايا التعل

 العربي كقسم من السكرتارية البيداغوجية العامة.

  ،حاديثااً وفي تقرير لجناة دوفرات والتغييرات  المقترحة( في المبنى الإداري لجهاز التعليم العربي

ياشاادد التقرير على تقوية التعليم الرساامم ووضااع مبنىً تنظيمياً يتمحور حول حلقات  لا ة، 

لتربية والتعليم اللوائية، والمدرسة ذاتها. وتحدة التقرير عن السلطة المركيية في القدس، إدارة ا

نقل بعض الاساااتقلالية ل دارة التربوية اللوائية والمدرساااية في إطار قوانين وأنظمة محددة مع 

مرجعيات بحيث تبقى المساتولية الأساس هم مستولية الدولة، بالرغم من ذلا يرى المثقفون 

انية لاسااتغلال الصاالاحية المعطاة ل دارة اللوائية  وهم تابعة والتربويون العرب أن هنالا إمك

للساالطة المحلية( بإدخال  مناهج خصااوصااية ومواضاايع تربوية تخدم القيم الخاصااة بالمجتمع 

 العربي ومشاريع الهوية والإنتماء بكل معانيها.

  منها التعليم  نييجمع معظم التربويين والعاملين في حقل التعليم أن المشاكل الأساسية التم يعا

 العربي هم نتيجة سياسة التمييي العنفي وهذه السياسة تتضح من خلال موضوعين:  

 شح المييانيات والموارد مما يجعل البنية التحتية فقيرة.  -

 برامج التعليم الموجودة حالياً وتأ يرها السلبم في الطالب. -

ساااابقة حول واقع التعليم وهما ويرتبط كلاهما بظااهرتين هامتين دلت عليهما الإحصااااءات ال

 مستوى التحصيل المتدني ونسبة التسرب العالية قبل نهاية المرحلة الثانوية.
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المييانيات، ياعد شاح المييانيات والموارد المشاكلة الأساسية التم يعاني منها التعليم العربي حيث  -

، فهنالا 1022وغير شفاف منذ عام توجد فروق واضاحة في توزيع المييانية، هذا الموضوي لا ييال شائكاا 

، هنالا بنود ومخصصات لمجالات 6000سياسة بييي في المييانيات بالنظر إلى مييانية وزارة المعارف عام 

التعليم العربي تبقى  غير محددة( للوساط العربي بالرغم من أن حاجة الوسط العربي معروفة ومحددة 

تعليم العربي والجمعيات الحقوقية يعمل العرب من أجل وجاءت بعد دراساااات. وعبر لجنة المتابعة لل

 تحصيل ما  كن تحصيله سواء بالمطالبة  المباشرة أم بالتوجه إلى القضاء. 

نسااوق المثال الآتي لتوضاايح سااياسااة إسرائيل بخصااوص مييانية التعليم العربي. في اقتراح المييانية 

مليون شيكل. أرسلت  200ييانية إضاافية مقدارها طالب العرب ت 6001الإضاافية للتعليم العربي لعام 

لجناة متاابعاة قضاااايا التعليم اقتراح المييانية الإضاااافية للتعليم العربي لرئي  الحكومة.  إيهود باراك 

 آنذاك( عهد هذا إلى مدير مكتبه  يول كوتشيا( تتابعة الموضوي مع لجنة المتابعة والوزارة المختصة.

ك  إبراهيم شااوحط( أنه ساايبحث الموضااوي بشااكل عاجل. قام رئي  لجنة أكّد وزير المالية آنذا

التوجياه لتنفيذ توصااايات الخطة الخمساااية في جهاز التعليم العربي  د. إيتسااايا تومر( بإدراجه مع 

 .6001المواضيع وفق اقتراح لجنة المتابعة في برامج الخطة الخمسية لوزارة المعارف لسنة 

برلمانية  زبولون اورليف( بإدراج موضاااوي اقتراح المييانية الإضاااافية أاعلم رئي  لجنة المعارف ال

 على جدول أعمال اللجنة في المكتب.

تجنّد العرب في الكنيسات خاصة أعضاء لجنة المعارف البرلمانية للضغط من أجل  طرح الموضوي 

 وبحثه( لتحقيق المطالبة بالحصول على مييانية إضافية. 

طالبة، المتابعة، الضااغط من أجل عرض الموضااوي فقط، وإذا ما قامت إلى هنا ونحن في مجال الم

الكنيسات بالتوصية بييادة المييانية، يأتي دور آخر للجنة المتابعة للحصول على المييانية من متابعات قد 

ية فتصل إلى المحاكم ... وإذا ما صدر القرار بهذه الييادة يافف جيء منها باعتبار أنه لا توجد مييانية كا

 وهكذا ... 

يدل ذلا على سااياسااة إسرائيل الثابتة من أجل بقاء المشاااكل عالقة وتأخير حلها ما أمكن لإعاقة 

 تطور هذه الأقلية.
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إن سااياسااة التكامل التربوي الذي أقرته الصااهيونية منهاجاً لجسراا الهوة بين الثقافات المتعددة 

م من التطوير الذي مرّ به المواطنون العرب في للطوائف اليهودياة عادت الطاالاب العربي غريباً، وبالرغ

أعقااب التحادياث والتغير الاجتماعم وإذا كاان قاانون التعليم الإليامم قاد زاد عادد طالبم العلم من 

الناشااائة الفلساااطينية، إلا أنه بالمقابل هنالا اعتراف رسااامم بوجود بييي بين اليهود والعرب يتمثل في 

 سائر مقومات العملية التربوية. تفاقم المعضلات وتشعبها لتشمل

من الطلاب العرب يتعلمون في مدارس الدولة  %06بالنساابة للمدارس وتجهيياتها إذا علمنا أن  -

من طلاب الدولة حالياً هم من العرب، تنعك  ساااياساااة التمييي وشاااح  %68 الرسااامية(، علماً أن 

الحديثة من مختبرات وملاعب وحاسااوب، المييانيات على هذه المدارس ومرافقها إذ ينقصااها التجهييات 

خااصاااة في القرى ذات التجمعاات الساااكاانية الكبيرة نلاحظ أن هنالا العديد من الأبنية المدرساااية 

المسااتأجرة، وفي بعض الأحيان غرف دراسااية مسااتأجرة من بيوت في القرى كما في أم الفحم أكبر القرى 

 الأبنية المدرسية في القرى غير المعترف بها. العربية ، وفي النقب تبدو الصورة أكم قتامة في 

هذه البيئة المدرساية وانتقال الطالب من مكان إلى آخر بحساب الصفوف تت ر سلباً وتعمل على 

عدم انتماء الطالب إلى المدرسة وعدم التواصل وفقدان المتابعة لهذا الطالب، ويتصاحب مع عدم وجود 

ذه العوامل تتدي إلى زيادة نسبة التسرب من المدارس بالإضافة أعداد كافية من ضباط انتظام الدوام. ه

 إلى تدني التحصيل الدرال. 

وفي دراساااة لجنة دوفرات الحديثة بت التوصاااية بوجوب إقامة المدارس الشااااملة للمراحل  -

ضااعت معايير جديدة  التعليمية المختلفة من أجل ضاابط الدوام والتسرااب ورفع نسااب النجاح. كذلا وا

ييانيات أكبر للطالب العربي المنحدر من الطبقات الفقيرة. من الواضاح أن التقرير يضم توصيات تضام م

مليار شاايكل من أجل تنفيذ  1.8فقط م تدخل حيي التنفيذ بعد. نذكر هنا أن الوسااط العربي يحتاج إلى 

يانية العربية مليون شيكل إضافياً للمي 700التوصايات الصاادرة عن لجنة دوفرات. ما خصاص فعلياً هو 

 وهذه لا بثل الحد الأدلا لمجال واحد من التوصيات.

وبالنتيجة إلى الآن يطالب العرب بنهج ساياساة تعمل على تخصيص موارد مناسبة لسد الفجوات 

بين التعليم العربي والجهاز اليهودي انطلاقاً من مبدأ المساواة. فالرؤية الأساسية للتوصيات هم تنفيذها 

 لكن سياسة الحكومة حتى وإن تبنت التقرير م تضعه في سلم أولوياتها.بشكل مترابط 
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إن موضاااوي التمييي العنفاااي هو ساااياساااة واضاااحة في كافة المجالات التعليمية للعرب وهذا 

الموضاااوي ياعاني من تاخمة كلامية وكتابية وهو ما يجعله غير قابل للمييد، فالوضاااع لا يشاااير إلى تقدم 

ين التعليم العربي والتعليم اليهودي ولا يوجااد تنفيااذ فعلي لمااا سااابق أن تم حقيقم لجسرااا الفوارق ب

 اقتراحه، لأن الباحثين أصلاً لا  لكون القرار. 

بالنسابة للبرامج التربوية تعبر بصورة واضحة عن السياسات التعليمية للوسط العربي، إذا نظرنا  -

د فيها تشااابيكاً ومتابعة دقيقة للطالب حيث نج إلى البرامج التربوية المعدة للوسااط اليهودي نلاحظ أن

التداخل بين البرامج التربوية والمييانيات والمخططات مع متسااسااات الدولة ومختلف الوزارات وأقسااام 

التعليم خاصااة التعليم المهنم والتكنولوجم. وفي دراسااة حديثة طالب الأكاد يون العرب بتغيير برامج 

، ويرى هتلاء أنه جوانب العملية التربوية للعرب %21ن أدائها بنسبة التعليم وعبروا عن عدم رضاهم ع

تعامل تعيل عن الجوانب الأخرى معتمدة على أسا  التفكير التجييئم. حيث توضع دائماً حلول جيئية 

للمشاكل، ومع ازدياد أعداد الطلبة في كل عام تيداد الأعباء وتتفاقم المشاكل وتظهر أمور جديدة بحاجة 

ول، وهكذا تبقى المشااكل عالقة. وهذه هم السياسة الدائمة والمتبعة في ما يخص التعليم العربي. إلى حل

لقد تعلم العرب من هذه الساااياساااة وأصااابح لديهم النف  الطويل في المتابعة الحثيثة واساااتخدام 

   استراتيجيات متنوعة معتمدين على أنفسهم حيث لا توجد حلول مستوردة لمشكلاتهم التعليمية.

إذا أخذنا رياض الأطفال كمثال تظهر سااياسااة التمييي العنفااي واضااحة إذ تبلغ نساابة الأطفال 

بينما في الوسااط العربي وبعد بدء تنفيذ  %02( ساانوات حوالي 2-2اليهود المنتظمين في روضااات أجيال  

ارتفاي عدد  بالرغم من %22القانون فإن نساابة الأطفال المنتظمين في روضااات غير معترف بها لا تتعدى 

طالب، تبقى الكثير من المناطق العربية  76،000سنوات إلى  2-2الأطفال العرب في هذه الروضات جيل 

خاارج الاعتراف تجانية هذه الروضاااات. حديثاً أعلنت الحكومة أنها لن تنفذ التعليم الإليامم والمجاني 

 دم وجود المييانيات.  للوسط العربي والسبب ع 6008/6002سنوات للسنة القادمة  2لجيل 

إن عدم مشاركة العرب في وضع البرامج أو التخطيط أو اتخاذ القرارات التربوية يجعلهم لسنوات 

طويلة لا يعرفون عن كثير منها ولا يحصالون على كامل حقوقهم أو حتى المخصاصات اللازمة لهم، انظر 

التماسات قضائية من أجل تطبيق كمثال ما حصال في برامج قسام شااحر. حيث لا تيال هنالا  غرات و 

 القرار القضا  أو من أجل الاستفادة من جميع برامج هذا القسم.
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أهداف التعليم العربي تعد من المواضايع الأكم تعبيراً عن السياسة العنفية التعليمية الخاصة  -

 بالوسط العربي التم لا تيال عالقة إلى اليوم.

عاماً والتعليم العربي دون أهداف، هذا  88بي، أكم من لا يوجاد أهاداف خااصاااة بالتعليم العر 

يعنم أن هنالا سياسة لعدم وضع أهداف للتعليم لهذه الأقلية. وفي المراجعة الدقيقة للو ائق الرسمية 

الصاادرة عن وزارة المعارف الإسرائيلية منذ بداية تأسيسها ولعقود تلت م نعم على هدف واضح صريح 

في فحصاانا لمضاامون هذه الو ائق نادراً ما يرد ذكر العرب وفي الحالات النادرة التم يخص هذه الأقلية، و 

يرد فيها بصااورة غير واضااحة المقصااود به تحسااين المسااتوى التعليمم لهم، وكانوا ولا ييالون يذكرون في 

بي ر الو ائق والإحصااااءات الرسااامية بعبارة  غير اليهود(، إن إسرائيل تجد أن وضاااع أهداف للتعليم الع

يعنم الاعتراف ضااامنيااً بهاذه الأقلياة القومياة وهذا يتناقض مع ساااياساااة إسرائيل منذ قيام الدولة، 

أمام بعثة بيل بأن اليهود هم وحدهم فقط  1027وتفاايحات بن غوريون قبل قيام دولة إسرائيل عام 

 ا.الذين  ثلون يأمةي داخل دولة فلسطين ولا يوجد أمة أخرى تعد هذا البلد وطناً له

إن عقوداً من الضااغط من أجل وضااع أهداف للتعليم العربي جاءت ببعض الثمار إذ صاادر حالياً 

بهمة قابلة للتأويل إلى تطوير الهوية العربية الجماعية  البند ج  عن لجنة دوفرات ما يشاااير وبطريقة ما

بشاااكل  يم العربيمن اقتراح قانون التعليم الرسااامم( وم تقبل اللجنة بتبنم أهداف التعل 6المادة ب 

واضااح وشااامل كما صاااغتها لجنة متابعة قضااايا التعليم العربي. فكان هذا المخرج الذي يفسرااه بعض 

ئه على إذ من الممكن أن يسمح للمجتمع العربي بتربية أبنانفسها التربويين العرب بأنه يتدي إلى النتيجة 

 خاص بقضيته وقضاياه الحقيقية. قيم هويته العربية الفلسطينية الخاصة الانتماء، التاري  ال

 :ثالثاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

 حول دور المناهج التعليمية المطبقة حالياً في المحافظة على الهوية وتعيييها.  

نذكر هنا أن المناهج المقررة وضااعت للوسااط العربي على عجل عند قيام دولة إسرائيل وحصاال 

، وبعد اتفاقيات أوسالو تم التعاون بين إسرائيل وجامعة القدس والسلطة 1027عليها تعديل بعد حرب 

كل طاقم لإعداد مناهج عربية إسرائيلية  للعرب في  الفلسااطينية لوضااع مناهج للفلسااطينيين حيث شااا

 إسرائيل(.
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يشااترك العرب واليهود في معظم المناهج الدراسااية، ولدى تحليل الأهداف وجد أن التوجه واحد 

المناهج المشاااتركة فيما يخص التركيي على إكسااااب المعارف والمعلومات وتطوير التفكير، ولكن  في هذه

الاختلاف في مناهج اللغة، التاري  والدين لكل منهما، اللغة والتاري  عنفان هامان وهما محورا الهوية 

المنهجين  ائيل بهذينالجمعياة حياث يرتبطاان بتربياة الهوياة والانتماء للطالب. من هنا يأتي اهتمام إسر 

والتادخال المبااشر في محتواهما ورفضاااهاا أي كتاب خاارجة عن المنهاج الذي تقرره. بالرغم من عملية 

التطوير وصدور مناهج جديدة نسبياً بقم هذان المنهجان مضطربين وبحاجة إلى تعديل وتغيير، من هنا 

ة ي  واقتراح تعديلات لمنهاج اللغنجاد جهود لجناة متابعة قضاااايا التعليم في وضاااع منهاج بديل للتار

 العربية.

: أ بتت الدراسااات الخاصااة التم قام بها رجالات التربية الفلسااطينيون في بالنساابة للغة العربية

إسرائيال حول العلاقاة بين منهااج اللغاة العربية المقرر وتربية الهوية الوطنية للطالب العربي أن هنالا 

م العربي لادرجاة الشاااعور باالتنكر، مما يتدي إلى رد فعال معاك  إهمال للاذات والانتماء عناد المتعل

والتفتيش عن الهوية في أطر خارج المدرسااة، بالمقابل هنالا دراسااة شاااملة على مسااتوى الوطن العربي 

بااساااتطلاي آراء مجموعاة من قياادات الرأي العاام العربي حول أهم الأهداف التربوية التم ينبغم أن 

 ة العربية، وكانت غرس الاعتياز بالعروبة والوطن والأمة والوحدة هدفاً قومياً.يتوخاها التعليم لبم

درس حالياً لبقلية العربية نتيجة  فيما يلي بعض الملاحظاات حول منهااج اللغاة العربياة الاذي ياا

الاطلاي على مجموعة من الكتب الدراسااية من الصااف الأول وحتى الثاني الثانوي صااادرة توافقة وزارة 

 وما بعد(. 6000عارف الإسرائيلية  الكتب كلها أخذت طبعة الم

بالنسااابة للمرحلة الابتدائية  الصاااف الأول حتى الساااادس( بالنظر إلى القطع النمية كما تم  

تصاانيفها سااابقاً تبين أنها ذات مضااامين سااطحية وضااحلة وتحمل عناوين عامة، الأهداف منها ضااائعة 

لى الحماساة وإ ارة الخيال لأهمية المتابعة. بالنسابة لبناشيد فهم وبعيدة عن الح  والعاطفة وتفتقر إ

تحمل قيماً سطحية عامة غير مرتبطة بالأرض أو الوطن أو الانتماء إلى مكان في فلسطين. كذلا المواضيع 

نفسااها تاعاد في صاافوف لاحقة في هذه المرحلة بشااكل أكم توسااعاً وأعمق لغوياً مما يقلل من حماسااة 

 متابعة وياشعره بالملل.الطالب لل
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في المرحلة الابتدائية العليا تتنوي المواضاايع ويدخل تدري  القواعد بطريقة جامدة حيث القطع 

النميااة المقررة لا تلام  العلاقااة بين الطااالااب والأرض والوطن أو الانتماء الجمعم، وهم بعياادة عن 

 اهتمام الطالب.

ابقة المنهاج بالقياس إلى مستوى المنهاج في المراحل الس في المرحلة الثانوية هنالا قفية في صعوبة 

و تااز بكوناه يحتوي على مجموعاة كبيرة من الأدبااء في الوطن العربي، مفااا، لبنان، ساااوريا، الأردن  

وفلساطين  أدباء محددين(، أكم المواضايع تركي على تصوير الحالة الاجتماعية والاقتصادية قبل أكم من 

الفقر، الجهل والتخلف هذا في النم، أما القصاااائد فهم بعيدة عن انتماء وطنم أو نصاااف قرنل البتس، 

مواضاايع عميقة الجذور بالأرض والذاكرة التاريخية. هذه الدراسااة التحليلية التم قمت بها غير معمقة 

 وبحاجة إلى دراسة مقارنة آمل أن يقوم بها مختصو المناهج لاحقاً.

ااة غير مترابطة النتيجاة مرحلاة بكااملهاا يعاايشااا بتسرا ها الطالب العربي تعطيه لغته بطريقة ما

المواضااايع، مبعمة وغير منظماة، وتنشااار لادياه موقفااً غير ودود تجاه لغته، وتت ر في تكوين خلفيته 

الثقافية بشاكل مباشر. ولأن اللغة عنف هوية وأداة اتصال وهم محور  قافة الفرد تبدو اللغة العربية 

 وية. متورطة في أزمة اله

وفي دراساااات قام بها تربويون عرب في إسرائيل واجد أن مناهج اللغة العربية لا تيال عاجية عن 

تعليم اللغة العربية تعليماً عفاااياً يتيح للطالب المقدرة على القراءة والكتابة المضااابوطين أولاً  انظر 

 دراسة محمد عمارة(.

ة والحديثة، في إسرائيل اللغة العربية هم لاغة اللغاة هم أداة إعلام حقيقياة لنقل الثقافة القد 

مغلقة على نفسااها، هم لغة التواصاال بين الأقلية العربية فقط التم أاغلق عليها باب التواصاال الخارجم 

لعقود طويلة، فالنتيجة هم لغة غير حية داخل إسرائيل، تستعير الكثير من التعبيرات أ ناء الحديث من 

ل  قافة بحاجة إلى تفعيل، هذه الثقافة التم م تغتن بالتلاقح مع بيئات عربية اللغاة العبرياة. لأنها تحم

نتقاة داخل إسرائيل.  مختلفة وبقيت تدور حول محاور ما
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هناالاا محااصرة للطالب العربي في ما يخص منهاج اللغة العبرية للطالب العربي داخل إسرائيل  

 ة عن الشااعب اليهودي من ناحية تاريخية وعاطفيةحيث تاعطى اللغة العبرية له تضااامين غنية بالمعرف

في حين تاختفاا عدد الساااعات المقررة للغة العربية من ساات ساااعات إلى أربع بحيث تساااوي كلاً من 

اللغة العبرية واللغة الإنكلييية. وتتضااءل أهمية اللغة العربية داخل إسرائيل كونها ليست لغة للدراسة 

اد كبيرة من الطلبة العرب من إسرائيل في الأردن ومفااا ممكن أن تتم الجاامعياة حالياً ومع قبول أعد

 المطالبة بييادة التركيي عليها عبر المتسسات الرسمية للدول الماضيفة.

إن الحياة العقلية للطالب تصااا  عبر اللغة في طريقة التفكير وفي غياب ممارسااة قومية للغة من 

أبطال وشعر ملحمم وروايات ومسرحيات، في ظل شعارات وصحف ونشرات وحكايات شعبية وقصص و 

غيااب هاذه الأمور تظال اللغاة خااملة وعاجية عن تنظيم الذاكرة الجماعية وتعيييها والحفاظ عليها، 

ومن أجاال الاقتراب أكم من العربي داخاال إسرائيال يتعين عليناا الانتباااه إلى الاعتبااارات الساااياااسااايااة 

العربية كقوة لأمة واحدة وعام عربي واحد قد فقدت الأهمية والأياديولوجية التم يعيشاااها، فالقومية 

لاديهم. من هناا يعمال الفلساااطينم باالاعتماد على ذاته الحاضرة، ومطالبه تختص بتغيير منهاج اللغة 

 العربية تا يكفم للتعبير عن ذاكرته الجماعية وتعييي  قافته الفلسطينية. 

اللغة على حسااااب تقوية اللغة العربية  وكذلا  بالنسااابة للغة العبرية، لا داعم لتهميش هذه

العك  صااحيحاً. الفلسااطينم الذي يعيش تحت حكم إسرائيل هو مواطن إسرائيلي، واللغة العبرية هم 

لغاة تواصااالاه مع الآخر، يتفااعال معاه ويحصااال على حقوقاه من خلال معرفتاه باالقوانين والأنظمة 

اللغة العبرية المدافعة عن حقوقه وعرض حاجاته ومتسااسااات الحكم. يسااتطيع العربي من خلال إتقانه 

بطريقة حضااارية وموضااوعية قائمة على علمنة ومنفعية، وهذه أساا  التكامل التم يجب على العرب 

اساتخدامها من خلال مقدرتهم اللغوية العبرية لإضافاء الشرعية على انعكاس هويتهم لمواطنة متساوية 

 مشتركة. 

ساااتذة اللغة العربية في إسرائيل أن هنالا نقصاااً حاداً في منهاج يرى التربويون الفلسااطينيون وأ

اللغاة العربياة فيما هو فلساااطينم، وطاالبوا بتعاديل المنهاج ليحتوي على المييد من النماذج لأدبائهم 

وشعرائهم وكتابهم ويكون كوحدة إجبارية في امتحان البجروت بحيث يضطر الطالب العربي الفلسطينم 

 إلى دراسته. 
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ن هنا نجد الهوية التم يطالب الفلساااطينم بها عبر تعديل منهج اللغة العربية هم رد واضاااح م

وصريح على التهميش الفلساطينم. إن ساياساة توزيع الحصص وعدد الساعات وطريقة الاختيار تحتاج 

 إلى مراجعة لتعك  الأهداف المرجوة من تدري  اللغة العربية. 

 يل منهاج التاري  ليلائم مشرااوعها الساايال بالاسااتناد إلىلقد طوعت إسرائ بالنساابة للتاري :

عرض العديد من الدراسااات التحليلية التم قام بها باحثون عرب وإسرائيليون  مقولات رئيسااة، ولقد تم

فيما يخص مناهج التاري  التم بينت كيف يعطى التاري  للطالب اليهودي بشاااكل مبرمج وينتج هوية 

ئيل لأبنائها، فالساياسة العليا الإسرائيلية والأهداف الواضحة من خلال منهاج من النوي الذي تريده إسرا

التاري  والكتب المدرساااية تصااال بنجاح إلى طالب لديه تأكيد لذاته واعتياز بتاريخه وهويته، وبذاكرة 

تاريخية تعيز انتماءه وارتباطه واساتمراريته في فلساطين متضمنة البعد العنفي في ما يخص التحريض 

ضااد العرب وتعد دراسااة إيلي فودا التم تفحصاات البعد العنفااي في الكتب الإسرائيلية المعتمدة التم 

غطت ساااتين كتاباً مدرساااياً على مدار أربعين عاماً من أكم الدراساااات الموضاااوعية التم أكدت حقيقة 

 التحريض والتمييي العنفي في مناهجهم.

 

 ماذا يعطم منهاج التاري  للطالب العربي؟ 

لا ييال من الصااعب وضااع أهداف لدراسااة التاري  للطالب العربي إلى الآن ومنهاج التاري  دون 

أهداف، وبالرغم من التطورات والتغييرات التم طرأت على منهاج التاري  إلا أن المنهاج الحاضر لا ييال 

ة وهذا علم ها من ناحييعرض التاري  العربي عرضاااً أيديولوجيام مبتسرااااً يتنكر للحقيقة التاريخية ويتول

الطالب لا عقلانية الواقع والتاري  والانغلاق على وعيه من ناحية أخرى. لا يوجد تساالساال في الأحداة، 

هناالاا إلغااء ل حسااااس باالتااري  وبالتطور والتغير، فهو يدرس من منظورات طائفية. وبالتركيي على 

مع المحو التام للوجود الفلسااطينم في هذا الساالبيات وإهمال الجوانب المضاايئة من التاري  وتشااويهها 

 التاري .

هذا بشااكل عام يتدي إلى أزمة واهتياز في القيم والمعاني تجعل الطالب يكوّن صااورة عن ذاته لا 

يريد امتلاكها، وبسااابب تشاااابا هذا التاري  مع الذات الإسااالامية يضااايع الوعم التاريخم بالذات 

الهوية الفلسااطينية كحقيقة تاريخية تجعل هذا الفلسااطينم في الحضاااريةو والنتيجة الذات المعبرة عن 

أزماة، وهم عدم مقدرته على إنتاج هوية وطنية مرتبطة بتاريخه. من هنا يبدو التاري  متورطاا في أزمة 

 الهوية لأن مساءلة الهوية يتعين عليها البحث في التاري  كما في اللغة.
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لسااطينم لا يسااتطيع السااماح لنفسااه بكتابة تاري  المتر  الإسرائيلي بينم موري  يرى أن الف

موضوعم مباشر للفاي الذي م ينته بعد، ويرى أن موضوعية التاري  غير ممكنة إلا عبر القوة، وعندما 

تكون ضااعيفاً لا تسااتطيع أن تكتب تاريخاً حقيقياً وموضااوعياً. هذا يعنم أن الفلسااطينم لن يسااتطيع 

حين حصاااول تغيير في ظروفه الحاضرة. ولقد قامت مجموعة من امتلاك تاري  حقيقم موضاااوعم إلى 

المترخين المختصاين اليهود بكتابة التاري  في فلساطين بطريقة موضوعية وأصدروا كتباً للمرحلة الثانوية، 

وإسرائيال كادولاة د قراطية م بنع كتابة هذا التاري ، ولكنها م تليم مدارساااها بتدري  هذه الكتب 

 لقاً بيد السلطات المحلية.وأبقت الأمر مع

حالياً قام طاقم من المختصين العرب برعاية لجنة متابعة قضايا التعليم العربي باااا اقتراح( منهج 

باديال لموضاااوي التااري  للمرحلاة العليا في المدارس العربية، ومن الملاحظات على هذا المنهج أنه بت 

في امتحانات البجروت وبت مراعاة قدرات  مراعااة الإطاار العاام لتادري  التااري  كموضاااوي إليامم

الطالب الفكرية إضااافة إلى مبدأ التعددية والتربية للد قراطية، بالإضااافة إلى دوائر الهوية التم ينتمم 

 إليه الطالب بتعميق الانتماء إلى جذوره التاريخية والحضارية الفلسطينية.

حيث يتم طرح مجموعة من المواضااايع هنالا حيي مرموق للتاري  الفلساااطينم في هذا المنهاج 

 لتطوير الشعور بالانتماء إلى الشعب الفلسطينم.

وتربط بين  1282 – 1812تبادأ من فلساااطين في العهاد العثماني وحتى باداياة العهاد الحديث 

فلسااطين تحت الحكم العثماني وبداية تشااكل الهوية الوطنية للشااعب العربي الفلسااطينم خلال القرن 

الشاعب الفلساطينم في النصاف الثاني من القرن التاساع عشرا، وفلسطين إبان الحرب التاساع عشرا  م 

العالمية الأولى وتحت الانتداب البريطاني، وما تتضامنه المرحلة من سياسة حكومة الانتداب تجاه العرب 

نتداب في فلسطين  السياسية والاقتصادية والاجتماعية والتعليم(،  م تطوير المشروي الصهيوني في ظل الا 

 –وتحديات الشااعب الفلسااطينم لهذا المشرااوي وصااولا إلى العرب الفلسااطينيين مواطنم دولة إسرائيل 

الواقع والتحديات ويتعرض إلى مجيرة كفر قاسااام ومصاااادرة الأراا، الانعيال والاندماج، موقف إلى 

ة ة ونشااوء منظمجانب اليهودي وأخيراً الشااعب الفلسااطينم وحق تقرير المصااير منذ القرارات الدولي

 التحرير الفلسطينية والأحداة حتى أوسلو. 
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إن التركيي بصاااورة مبااشرة على التااري  الفلساااطينم هو إبراز للهوياة ويو  بأزمة في الكيان 

الحضااااري لهاذه الفئة التم فقدت سااايطرتها في علاقتها بالتطور التاريخم، فأي أمة دون تاري  يكون 

الجمعية لا تبنى إلا من خلال التاري  المشاااترك والذاكرة التاريخية. إن إنتاجها الجمعم صااافراً فالهوية 

تطور الشااعور بالهوية والانتماء يتمثل بالنضااج والثبات عبر التاري  من هنا يطالب الفلسااطينيون عبر 

 منهاجهم المقترح بالتركيي مباشرة على التاري  الفلسطينم.

 متابعة قضايا التعليم بالموافقة وعليه اعتبار الوحدةهذا المنهاج م ياقر حتى الآن، وتطالب لجنة 

الخاصة بتاري  فلسطين من العهد الترق حتى أوسلو مليمة للطالب. إن إبراز فلسطينية المكان والانتماء 

القومم للفلساااطينم يتعارض مع يهودية الدولة، وأعتقد أن الكثير من المواضااايع المقترحة التم سااابق 

فمن الصعب أن نتوقع من جهاز التربية والتعليم الإسرائيلي الذي يربي للقومية ذكرها تتضمن مشكلات، 

اليهودية أن يربي للذاكرة التاريخية الفلسااطينية بإجازة المناهج الملائمة للعربي الفلسااطينم. إن إسرائيل 

ينم في طبتعريفها وطابعها كدولة اليهود جاءت لتخدم المصااالح القومية لليهود متجاهلة الوجود الفلساا

 هذا البلد.

حالياً يتبنى بعض التربويين العرب داخل إسرائيل قساااماً من الرؤيا الفلساااطينية لمنهاج التاري  

باعتبار أن المناهج والكتب التاريخية تحتوي على الأحداة التاريخية، وهذه إلى حد ما صاااحيحة ولكن 

ج التاري  للوساااط العربي هو لي  التفسااايرات والتاأويلات تأتي من وجهة نظر اليهود وما ينقص منها 

 من وجهتم نظر العرب واليهود معاً. نفسهاالعك  وإ ا كتاب يحتوي على الأحداة 

ينتقد المثقفون التربويون ساااياساااة إسرائيل بالنسااابة للتعليم العربي باتخاذ قرارات ساااطحية 

ة ن ينفذ إلى منهاجم اللغوترقيعية، وهذه لا تصاالح الأمر كثيراً ويرى هتلاء أن أي إصاالاح لا يسااتطيع أ 

 العربية والتاري  ويغير محتوى العملية التعليمية جذرياً يحكم عليه بالفشل.

في إسرائيل يافهم منذ البداية التمييي العنفي في التعليم كجيء من عنفية دولة إسرائيل ويجب 

ا يقود إلى السااتال أن يافهم أنه من الصااعب الحصااول على مواطنة متساااوية للعربي داخل إسرائيل. هذ

الأهم كيف تضااافم إسرائيال شرعياة على انعكاس هوية العربي؟ وكيف تديرها في نطاق هذا النسااايج 

 الاجتماعم المعقد لمواطنة متساوية مشتركة مع اليهودي؟
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إن إسرائيل لا تساااتخف بقوة هذه الأقلية العربية وتجد صاااعوبة كون هذه الأقلية عرقية وخوفها من 

اعترفات بحقوقهم كاأقلياة عرقياة لهاذا تحاول إسرائيل البحث عن طرق للتعايش عبر انفصاااال إذا ماا 

 متسستها الد قراطية.

 

 :رابعاً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع 

حول أبعااد أزماة التربياة للهوياة لادى العرب في إسرائيال من وجهة نظر المساااتولين والتربويين 
 والمثقفين 

لافاً في مواقف طرح هوية العربي في إسرائيل، فهنالا الطرح الإسرائيلي والطرح نجد أن هنالا اخت

الفلساطينم داخل إسرائيل بالاساتناد إلى الاتجاهات الساياساية والفكرية للفئات المختلفة من الأساتذة 

 والجامعيين والمثقفين والمعلمين. 

نفية دولة قومية بارس سياسة عهنالا توجه عام من قبل العرب الفلسطينيين باعتبار إسرائيل 

ضاااد الأقلية العربية كما لاحظنا ساااابقاً في عرض الساااياساااات التعليمية، وبالمقابل يتفق مجموعة من 

الباحثين الإسرائيليين على تبرير موضااوي التمييي العنفااي بالقول إن اللامساااواة التم تعاني منها الأقلية 

للدولة التم تأساست كدولة الشعب اليهودي وإ ا نتيجة الفلساطينية ليسات ناجمة عن الطابع القوي 

 غياب الد قراطية الحقيقية وسيطرة نظام رأسمالي قادرعلى كل  ء  انظر هوية على المحا(.

أن الشااعب في إسرائيل  ارس الحكم عبر أحياب سااياسااية مختلفة بعضااها دينم وبعضااها علماني 

دولة إسرائيل  ارسااون نشاااطهم الساايال من خلال من مواطنم  %60والعرب كأقلية قومية يشااكلون 

أحياب ساياساية خاصاة بهم بالإضاافة إلى الأحياب الساياساية الإسرائيلية القائمة، ومن خلال متسسات 

الحكم الد قراطم يطالبون بالمساااواة. هذه المساااواة التم لا يوجد لها تعريف متّفق عليه بشااأنها إلى 

 الآن.

العرب أن العقيدة الد قراطية والنشاااط الساايال للعرب في إسرائيل  ويرى العديد من المفكرين

 كان ولا ييال صراعاً باسم العرب بين اليهود ولمصلحة اليهود.
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الحكم الد قراطم معناه حكم الأغلبية وإذا ما فحصنا هذه الفكرة من وجهة النظر التم يتبناها 

ين نالا غياب التما ل بين كون الأغلبية أغلبية و بمن ينتمم إلى مجموعة الأقلية الفلسااطينية نجد أن ه

كونها أخلاقية أو ذات مصاالحة تدفعها للاهتمام تصااالح جميع السااكان، فلا يوجد باللااورة با ل بين 

كون الأغلبياة د قراطياة و بين التيامها بالمبادىا العادلة و الاحتمال الأرجح هنا أن قرارات الأغلبية ب  

 ية. الأقلية الفلسطين

إن مناداة المثقفين العرب بالمسااواة لضمان حقوقهم في جميع الحالات وجميع الأماكن والمطالبة 

بأن يكون الاستخدام الوحيد لهذه الأغلبية في حماية الحق المتساوي لكل فرد بالحرية، فالالتيام بالمبادىا 

إسرائيل دولة علمانية ودولة  التم تضاااع حادوداً لقوى الحكم والأكمية جعلهم ينادون بأن تكون دولة

 كل مواطنيها. وهذه المطالب ليست بعيدة عن مطالب الأقليات في أكم دول العام.

لا ينكر التربويون العرب أنهم من خلال المتساساة الد قراطية يحصلون على حقوقهم ويحققون 

 المحاكم ة قضااااياهم، وفيالمكاساااب، وفي مجال التعليم تقوم لجنة متابعة قضاااايا التعليم العربي تتابع

يكون القضاااء عادلاً بحقهم في أغلب الأحيان إلا أن هنالا تجاهلاً تاماً للخصااوصااية التعليمية العربية 

 وسياسة عليا لتغييب الانتماء الفلسطينم كبعد مركيي في هوية العربي في إسرائيل.

خذنا كمثال الخدمة في كذلا نجد أن تعريف مواطنة متسااوية يضع العرب في أزمة معقدة. لو أ 

الجيش الإسرائيلي يرفض العرب هاذه الخادماة هاذه مواطنة متسااااوية من وجهة النظر اليهوديةهذه 

مواطنة متساااوية، حديثاً تم اقتراح الخدمة المدنية البديلة و هذه أرقرت على المواطنين اليهود المتدينين 

الخدمة، هذه إحدى أزمات تعريف أنفسهم  الذين لا يخدمون في الجيش الإسرائيلي( رفض العرب هذه 

 داخل إسرائيل وهذه ليست يأزمة تعليمي بقدر ما هم أزمة تعريف أنفسهم.

لكن أزماة تعريف أنفساااهم داخال إسرائيال وترددهم وخلطهم بين أولويات انتمائهم أدّت إلى 

إلى  1027مين عام تعدد مواقف طرح هويتهم وتعبر الأبحاة والدراسات الاستطلاعية منذ يوحنان وبنيا

 عن حالة التردد بين أوليات هويتهم.  1008دراسات سامم سموحة 
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وبااالنظر إلى مجماال آراء التربويين والمثقفين العرب نجااد أنهم يرفضاااون الاناادماااج مع دولااة 

فلساااطينية خارج الخط الأخلااا، وبعد اتفاقيات أوسااالو والاعتراف المتبادل بين دولة إسرائيل ومنظمة 

فضون البقاء على قارعة الطريق وعلى الهامش في الحياة السياسية. وفي الوقت نفسه يرفضون التحرير ير 

الأسرلة بالمفهوم الإسرائيلي ولا يوجد رفض للهوية الإسرائيلية، ويتطلعون إلى دمجهم كمواطنين متساااوي 

يراً لها بتأييد تعبالحقوق مع ضاابابية ما تعنيه كلمة المساااواة لهم، وتتخذ هويتهم القومية الفلسااطينية 

 الوجود القومم الفلسطينم  دولة مستقلة( مع بقائهم أقلية قومية في دولة إسرائيل.

إن حدة طرح موضاوي علاقة الهوية بالوضاع السايال تجعل هذه الأقلية تعرف نفسها دوماً في 

 .(هوية مركبة تتأرجح بين مكونات  لاة وهم فلسطينية، إسرائيلية، عربية  قومية، دينية

لقد أجمع العديد من الدراساااات العربية الفلساااطينية والعبرية أن هوية العربي داخل إسرائيل 

هم هوية يرجراجةي تتأرجح في ترتيب أوليات محدداتها ويمركبةي، وبيل عناصر تشكيلها تحت الضغط 

ية عنسااتطيع وصاافها بأنها هوية طو المتواصاال إلى التكيف وتحمل مجموعة من الساامات الخاصااة بها 

 بوحدة شروط الحياة، وفي إسرائيل وتحت كل عميقة الجذور ومرتبطة بالإرادة الذاتية لبفراد والمجموي

 (.  فلسطينيةالظروف وفي جميع الدراسات م تتخلّ عن كونها  

هناالاا دراساااات وأبحاة نظرية تبين أشاااكال هوية الفلساااطينم والمثقف ارتباطاً بالظروف 

 السياسية داخل إسرائيل.

ا عملناا على الاقتراب من هاذا المثقف نجد أن وضاااعيته في المجتمع الإسرائيلي باهتة يتجاذبه إذ

فيهاا منطق الاعتراف والإقصااااء في علاقتاه باالمجتمع والسااالطة ويواجه رهان الفاعلية داخل المجتمع 

ه، والساااتال هويتالإسرائيلي على اعتبار أن الفاعلية نتاج المبادرة الإبداعية وإرادة عقلانية في تساااجيل 

 كيف كان على المثقف أن يفعل ويختلف بوساطة بلورة قيم تاحفي على الحضور بدل الإنسحاب؟ 

الاختلاف يشااكل محوراً أساااسااياً من محاور الفكر، والاختلاف الذي يطالب به الفلسااطينيون هو 

ختلاف هو سطينم بالا الانفتاح الذي يبقى مفتوحاً على دولة علمانية غير عنفاية. إن وعم المثقف الفل

هوية ولا يأتي إلا مع إمكانية التفكير في الهوية والآخر. يرى سامم سموحة أحد أبرز الباحثين الإسرائيليين 

أن الهوية المركبة والاختلاف للفلساطينم داخل دولة إسرائيل هم عنف إبداي فاعل للمثقف الفلسطنم 

رب مفهوم يهوياة مركباةي، بااعتباار أنه لا  ء في في الوقات الاذي يرفض فياه الكثير من المفكرين الع

 القوانين ولا في الذهنيات يسمح اليوم بهوية مركبة،
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حيث كل من يتبنى هوية أكم تعقيداً سيجد نفسه مهمشاً. ففم كل العصور هنالا انتماءا واحد  

 وف(. مسيطر يفوق كل الانتماءات الأخرى وفي كل الظروف يحق لنا أن ندعوه هوية  أمين معل

يرى معظم التربويين والمثقفين أن هوية العربي في إسرائيل تقدم نفسها كهوية مركبة، ولا تستطيع 

تقديم نفساها إلا كهوية مركبة لأن هنالا اعتبارات ساياساية وأيديولوجية تضاع هذا الفلسطينم داخل 

 أزمة في تعريف نفسه. 

سرائيلية أن هذا العربي لا يرفض المواطنة الإ تشااير مجمل آراء التربويين المثقفين الفلسااطينيين إلى 

وما يتبعها من هوية وجواز ساافر وامتيازات، ولا يريد في الوقت نفسااه التخلي عن انتمائه الفلسااطينم، 

لهاذا شاااكلات أولويات الانتماء لديه واحدة من القضاااايا التم عبرت عن أزمة هوية حقيقية لي  في 

 جد فيها.إسرائيل فقط بل في كل البلاد التم يو 

يتمتع الفلساااطينم في إسرائيل بقساااط لا بأس به من الرعاية والخدمات وبالرغم من ساااياساااة 

ااي  القومم( بقم الانتماء الحمائلي لاه هو الأقوى، وتاعاد انتخاابات المجال  المحلية في  التمييي العنفا

ماءات ة هذه الانتالقرى الفلساااطينياة في إسرائيال التم تجري ضااامن آلية د قراطية دليلاً على مركيي

العشائرية. ويفسر الباحثون العرب هذه الظاهرة أنه في غياب وجود وطنم أو قومم لهذه الأقلية يجب 

تفهم هاذه الانتماءات الحمائلياة والقبلية وفهم دورها الساااوسااايولوجم، حيث لا تعارض بين الانتماء 

دراسااات هامة على مسااتوى الوطن القبلي والانتماء الوطنم. نضاايف هنا أن هذه النتيجة تتطابق مع 

 العربي أكدت حقيقة الانتماء عند الشباب العربي للعائلة والقبيلة قبل الانتماء الوطنم.

يجمع عدد من الباحثين العرب والإسرائيليين أن الهوية الفلسااطينية برزت من خلال المواجهة مع 

يت ءه إلى دولة ترعاه وتحميه، لهذا بقالصاهيونية وم تصل إلى هوية  ارس الفلسطينم من خلالها انتما

الهوية الفلساطينية تحت سايطرة أغلبية لها حق القرار الماطلق، وباسام القانون والشراعية والد قراطية 

تمّ برير جميع المخططاات الصاااهيونياة بينما م تعترف هاذه الاد قراطياة الإسرائيلياة بأي حق قومم 

 للمواطنين العرب فيها.
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ة لتقاديم فهم لجوهر هوياة الفلساااطينم داخل إسرائيل أ بت العديد من وفي محااولاة منظما

الدراسااات التم قام بها باحثون فلسااطينيون أن اختيار أعضاااء هذه الأقلية لعناصر هويتهم الا نية هم 

دائماً خاضاااعة لخطاب النفوذ مع الدولة اليهودية. إن التوتر الذي يعاني منه أعضااااء الأقلية في صراعهم 

ما ل مع هويتهم الفلساطينية أو التما ل مع المجتمع المسيطر لا يعنم تفضيلاً لواحدة منهما لهذا بين الت

يسااتخدم أعضاااء هذه الأقلية واحدة من اسااتراتيجيات المثاقفة المعروفة عالمياً وهم: الدمج، التكامل، 

 الانفصال، أو التهميش.

كامل حيث سرائيل يأخذون باسااتراتيجية التبالنتيجة نجد أن أغلب المثقفين والتربويين العرب في إ

تتكد انتماءهم إلى فلساااطينيتهم وإلى المجتمع الساااائد  الأغلبية(  معاً، مطالبين  هوية مركبةيتكدون 

بإيجاد المعادلة المثلى لهويتهم تاركبّيها القومم والمدني. وتنشط هذه الأقلية في صناعة خيارها التصنيفم 

الا نياة و قااافتهاا، ويرى هتلاء أنهم مجبرون على الاختياار من ذاكرتهم  من أجال الحفااظ على هويتهاا

الجمعية تلا العناصر التم يرونها أقل احتكاكاً مع المجموعة المساايطرة. إن با لهم الهامءاا والتوليفة 

التم يحصاالون عليها بين هويتهم المدنية والا نية ما هم إلا نتاج خيارات مفروضااة عليهم ضاامن إطار 

 ات الأقلية مع الأغلبية المحكومة بالنفوذ والسيطرة. علاق

وعناد لقااء عادد من التربويين العرب العاملين في المجال التربوي تبين أن هنالا وعياً تاماً بوجود 

أزمة هوية للعربي الفلسطينم في إسرائيل، ومطالبهم مطابقة للمطالب العامة في ما يخص تغيير المناهج 

ربياة( لتقوم بادور فاعل في تربية هويتهم الفلساااطينية حيث لا مانع من تعريف  التااري  واللغاة الع

 أنفسهم بهوية مركبة يكون الشق الفلسطينم فيها واضحاً.

باالمقاابال هناالاا عدد من الأدباء والمثقفين وأسااااتذة الجامعات اليهود لهم آراء مختلفة حول 

 رات التربوية العربية متبنين جيءاً من مطالبموضااوي الهوية والانتماء حيث نجدهم مشاااركين في المتب

العرب في ماا يخص التربياة للهوياة والتعايش منتقدين المناهج الإسرائيلية التم تتضااامن تربية يهودية 

قومياة عادوانياة تجااه العرب، ومطاالبين الاعتراف بهوية قومية وبحقوق جماعية للعرب. نذكر هنا أن 

 الو ائق الإسرائيلية الرسمية والسياسة العليا للدولة. هذه المطالبات هم قضية خارج نطاق 
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 :خامساً: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس

 حول الجهود المبذولة من قبل السلطات التعليمية العربية في إسرائيل للتصدي لهذه الأزمة.  

ما الا نم والمدني، وفيمناذ قياام دولاة إسرائيال وهاذه الأقلياة كانت ولا تيال تاعاني من التهميش 

يكمن التهميش المادني في تحادياد الادولاة على أنهاا دولاة يهودياة فاإن التهميش الا نم نتااج عمليات 

ساتلة من الذاكرة الجمعية لبقلية، هذا التهميش الذي يظهر واضحاً  مضابوطة الخيارات هازمة للذات ما

شااتق  من القيم وتاري  الدولة اليهودي يفي الأيديولوجية الصااهيونية والسااياسااة التعليمية حيث الكثير

 تكافتها الإيجابي من إقصاء يالآخري العربي الفلسطينم. 

وتعبر المناهج الماقررة عن ساياسااة التجهيل وإنكار الهوية الوطنية والقومية والثقافية كما لاحظنا 

لعرب من أجل والتربويون ا في عرضنا منهاجم التاري  واللغة العربية المطبقين حالياً. لهذا نشط المثقفون

 العمل على إعادة الاعتبار للهوية الفلسطينية.

بجهود لتعييي الهوية  1022قامت لجنة متابعة قضاااايا التعليم العربي التم تأساااسااات في عام 

الاذاتياة وعملات على العنااياة بجميع قضااااياا التربياة والتعليم التم تخص الأقلية العربية في إسرائيل 

داء الجهاز التربوي والتعليمم من حيث تركيبه وكفاءته وإدارته وتنظيمه وساااياساااته وتواكبة عمل وأ 

بهدف تغيير أوضاااي التعليم العربي على كافة المسااتويات، خاصااة تحسااين الشرااوط المادية ورفع الوعم 

الجماهيري بقضاااايا التعليم، من خلال المتبرات والمحاضرات والنشراااات ومتابعات المحاكم إل .. ولعل 

أهمهاا العمال على طرح بادائال هااماة من أجل النهوض بالتعليم فيما يخص أهداف التعليم ووضاااع 

 المناهج البديلة للتاري  والمدنيات واللغة العربية وم يحصلوا بعد على موافقة وزارة المعارف الإسرائيلية. 

ة على الحق تمدكذلا قامت لجنة متابعة قضااايا التعليم العربي بوضااع منهاج للتربية للهوية مع

مدرسااة  انوية في  66القانوني للساالطات المحلية في إضااافة منهاج للصاافوف الثانوية، ويطبق حالياً في 

أنحااء البلاد للصاااف العااشر.  ناذكر هناا أن هاذا المنهج م يحصااال بعاد على موافقاة وزارة المعارف 

تيجة ية بأبعادها المختلفة وهو نالإسرائيلية(. يحتوي المنهج على تسعة مسارات عدت مجتمعة نواة الهو

 عضواً من المثقفين والتربويين العرب في مختلف المجالات والتخصصات. 20عمل لجنة تتألف من حوالي 
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لقاد اتفق أعضااااء اللجناة على عادة أهداف كان أهمها: يإن التربية للهوية لدى الطالب العربي 

عد القومم العربي الذي هو امتداد للبعد الفلساااطينم في إسرائيال يجب أن تشااامل البعد الوطنم والب

د الفلسااطينم أن البعالوطنم الفلسااطينم والبعد المدني والبعد الإنساااني العالمم مع الأخذ بعين الاعتبار 

 .هو البعد المستهدف المهدد بالطم  وعليه يتوجب التركيي

ساااطينية، التراة هاذه المساااارات هم خطااب الهوياة، الذاكرة التاريخية، الثقافة الوطنية الفل

والفولكلور، جولات دراساية لتعرف الوطن، الهوية المدنية، سالساالة محاضرات تثقيفية، محاضرات حرة، 

 تخليد ذكرى وتم عرضها بالتفصيل سابقاً.

يحتوي كل مساار من المسااارات الساابقة على مواضاايع فرعية كبيرة وعميقة بعضااها يحتوي على 

حصة سنوياً(  00بحسب ما هو مقرر تادرس ضمن وحدة تعليمية  موضوعاً. هذه المواضيع  16أكم من 

تمعدل حصاة أساابوعية واحدة في كل صااف  من العاشر إلى الثاني عشراا(. واقعياً تادرس هذه المواضاايع 

 للصف العاشر فقط في المدارس الثانوية. 

والتركيي  المادةباالاطلاي على المضاااامين التعليمياة والفعاليات التربوية نجد زخماً في المضااامون و 

بصااورة أساااسااية على كل ما هو فلسااطينم حيث يركي على مواضاايع تاريخية  قافية ترا ية. كان ضاامن 

المخطط أن أقوم بتقييم لهذا المنهاج من قبل الطلبة والمعلمين وأولياء الأمور لكن م أسااتطع الحصااول 

اعد من ني وتساعدة المشرف المستعويضاا عن ذلا بكنت عن طريق البريد الألكترو على تأشايرة سافر. و 

الحصاول على آراء تقييمية ممن شااركوا في إعداد المنهاج ومن بعض أعضاء لجنة متابعة قضايا التعليم. 

هاذه الآراء والمقاابلات التم بت كلها بلا اساااتثناء تاعبر عن تأييد لإعطاء منهاج للتربية للهوية للطالب 

 العربي. 

ج المطبق حالياً نأمل أن تنال الاهتمام الفعلي المناسب من أصحاب إن هنالا ملاحظات على المنه

 القرار.

إن الأحداة الساياساية المعاصرة التم يعيشها هذا الطالب الفلسطينم قد تتدي إلى إشكالية من 

نوي آخر، إذ إن التعليم الذي حصااال عليه في السااانوات الساااابقة يكشاااف ضاااعف الهوية الذاتية 

الذي ساايطبق عليه في مرحلة عمرية حرجة سااياعبر عن هويته وانتمائه وماضاايه  الفلسااطينية، والبرنامج

 وتاريخه وبكل ما هو ماعبر عن مأساة شعبه وضياي وطنه. 
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وسااايعيد هذا الطالب إلى اكتشااااف الماا المن ااا من هويته، قد يتولد لديه منا  مشاااولى، 

من تعريف نفسااه بشااكل  وساايواجه ضااغوطات نفسااية في محاولته التثاقف مع محيطه ولن يتمكن

منفصاال عن الحياة التاريخية السااياسااية، وبساابب اختلاط الأمور لديه رتا يفشاال في تحقيق الاتيان 

العاطفم، ورتا يصاابح إنساااناً ساالبياً أو متمرداً أو يائساااً. وإذا أضاافنا إلى ذلا أن أهم مرحلة للتسرااب 

نون التعليم الإليامم، ومع تضاعف نسبة ( حيث ينتهم قا16-10نتيجة الدراساات كانت ما بين الصف  

التسراااب بين المدارس العربية عنها في المدارس العبرية، من المتوقع أن يتدي هذا الاضاااطراب إلى إهمال 

الطالب لدراسااته وانضاامامه إلى التيارات المنحرفة حيث ساايييد الخلط بين الهوية والمواطنة من تردده 

 وحالة الانفصام في هويته.

الدراسات السابقة أن تطور الهوية الا نية بين المراهقين لتصل إلى مرحلة الإنجاز والثقة  لقد بينت

 تحتاج إلى عملية تربوية فاعلة يشترك بها الأهل والمدرسة والإعلام.

( تحمل عبء الطرح العميق للهوية 12-18لن يسااتطيع هذا الطالب في هذه المرحلة من عمره  

 المنهاج. أسااائلة كثيرة ما زالت مفتوحة حول هذا المنهاج من المنظور الفلساااطينية كما هم مطروحة في

 التربوي النف . 

لهذا نجد أن تطبيق منهاج التربية للهوية في حصة صفية واحدة  الصف العاشر( عليه ملاحظات. 

 أي في هذا المنهاج غير معترف به رساامياً من وزارة المعارف الإسرائيلية مما يجعله معرضاااً لمنع تدريسااه

وقت. كذلا إن المادة المقترحة في المنهاج أكبر بكثير من إمكانية تطبيقها في حصااة صاافية واحدة، ممكن 

اختيار بعض المساارات كنشاط لامنهجم، مثلاً مسار التراة والفولكلور مع مسار جولات دراسية لتعرف 

هوية الذات وهم المعبر عن الالوطن وتطبيقها بشاكل متكامل لأن معرفة التراة هم السبيل إلى معرفة 

الفلساطينية كحقيقة تاريخية. يساتطيع الطالب عبر الأنسااق الرميية الخاصة بثقافته وترا ه وفولكلوره 

معرفة تاريخه، والأهم إنتاج تقاليد  قافية متواصااالة لتجديد تواصاااله الجمعم ليتمكن مساااتقبلاً من 

 الحديث عن أجيال  قافية متعاقبة.

بحث  كن القول إن ما توصااالت إليه الباحثة من نتائج ظاهرة للعيان تخضاااع في نهاية هذا ال

للمراجعة والاختبار ولا  كن اعتبارها أحكاماً نهائية قاطعة مع الأمل أن تظهر دراسااات من زوايا أخرى 

في المساااتقبال، لأن ظااهرة الأقلياات رغم حجمهاا وعمقهاا وعاالميتها ومحليتها م تحظ إلا بالقليل من 

 راسات من قبل الباحثين العرب.الد
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 التوصيات
 

 بناء على النتائج التم توصلت إليها الدراسة فإن الباحثة تقترح التوصيات التالية:

أن تعمل لجنة متابعة قضايا التعليم العربي من خلال المتسسة الد قراطية الإسرائيلية ومركي عدالة  1

م على المطالبة بحقوق هذه الأقلية، ولقد أ بت الواقع أن ولجناة المعاارف البرلماانية في الكنيسااات والمحاك

القيام بالضاغط المتواصال حقق بعض الثمار. ومن المفيد ممارسة مييد من الضغط من أجل تحسين الواقع 

التعليمم، المطالبة بييادة المييانيات المخصاااصاااة، الكشاااف عن عنفاااية المناهج المقررة للطالب اليهودي 

 ، إضافة إلى تعديل المناهج المقررة للطالب العربي تا يخدم الهوية القومية والإنتماء.والمطالبة بتغييرها

أن تجرى دراسااات مقارنة واسااعة حول أ ر منهاجم اللغة والتاري  في بناء هوية الطالب العربي في  6

 إسرائيل مقارنة بالطالب العربي في الدول العربية المحيطة.

بعنوان يالتربية للهويةي إلى دراساااة عميقة أي بحث تجريبم، بناء  يحتااج المنهااج المطبق حاالياً     2

 مننفساااها للمجموعة  نفساااه ، حيث ياطبق الاختبار التقييممpost testو  pre testاختبار قبلي وبعدي 

الطلاب التم خضاااعات لهاذا المنهااج وتحادد النتاائج فعاالياة البرناامج في تربياة الهوياة الوطنية للطالب 

 الفلسطينم.

خيراً  من الصاعب وضاع صايغ محتملة للتفاعل والتعامل لهذه الأقلية لأننا بذلا ناربا أكم مما أ 

ناسااعف، فهذه الأقلية هم نتاج الواقع الماعقد الذي عاشااته ولا تيال تعيشااه. إن الاكتفاء بالإلحاح على 

ل لهذه نساني لائق ومكفو الهوية، التاري ، التراة، الثقافة الخاصاة، قد يتدي إلى امتلاك الحق في وجود إ 

الأقلياة في ظال دولاة إسرائيال. لكن المطالبة بهوية انفصاااالية قومية لن تكون ذات جدوى كبيرة لهذه 

 الأقلية، وكلما أسري هتلاء في تعليم أنفسهم إيجاد البدائل كان الأمر أفضل وكانوا أكم أماناً.
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 مراجع الدراسة
 

 المراجع باللغة العربية: .1

 

. دراسة، الكويت: دار سعاد الصباح،  القاهرة: تأملات في مسألة الأقليات(. 1001سعد الدين،  إبراهيم، 

 مركي ابن خلدون للدراسات الإ ائية.

 . عمّان: دار مجدلاوي للنشر.أزمة التربية في الوطن العربي(. 1000إبراهيم، مفيدة محمد،  

 –الأول  . كانونالوحدةة الشبابية العربية المثقفة، (. البنى الإعتقادية في الذهني1027إبراهيم، نيار،  

 .102 - 22، ص 20، العدد 2ديسمبر، السنة 

(. دراسة مقارنة عن التعليم في كتب التربية الوطنية للطلبة العرب واليهود، 1022أبو سنينية، عونية،  

 رسالة ماجستير غير منشورة، عمّان: الجامعة الأردنية 

 رصد إحتياجات أبناء الشبيبة في الناصرة،(. 6002وت، مريم كوهين وعبده، بشير،  أبو عصبة، خالد، ورنف

تقرير بحث نها ، بلدية الناصرة، جونيت معهد برودكيل القدس: مركي الأطفال 

 والشبيبة.

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002أبوسعد، إسماعيل،  

 (.81 – 22لعربي.  ص ا

 . الدار البيضاء: منشورات عكاظ، أفريقيا الشرق.الهوية والاختلاف(. *أفايه، محمد نور الدين،  لات
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/ الإستيطان اليهودي والعرب، ترجمة بشير شريف البرغولم،  دعوى إلى نيي الملكية(. 1022أفنيري، اوريه،  

 عمان: دار الجليل.

أالقيت  ،قضايا التعليم العربي، مقال في العربية كلغة رسمية في إسرائيلمكانة (. 6001أمارة، محمد،  

، الناصرة.  ص 62/2/6001هذه الورقة في المتبر الأول في إطار مشروي اللغة العربية، 

86 – 87.) 

. دراسة سوفيتية في تاري  وتنظيم وأيديولوجية الحركة الصهيونية، حذار(. 1020إيفانوف، يوري،  

 ، القاهرة: دار الكتاب العربي.الصهيونية

. مختارات إسرائيلية، القاهرة: خمسون عاماً من قيام إسرائيل(. 1000إيفانوف، يوري وبورولى، مياي،  

 مركي الأهرام للدراسات السياسية والإستراتيجية.

تعليم، لاللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون ا. (1022باير، شوشانة،  

، 66/2/1022مقالة في محل يوم درال في  الهوية والتعايش ومضامين التعليم.

 (.60مجموعة من الباحثين.  ص 

اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون التعليم، . (1022برغوة، سعيد،  

، 66/2/1022 في مقالة في محل يوم درال الهوية والتعايش ومضامين التعليم.

 مجموعة من الباحثين. 

. فصلية، بيروت: متسسة الدراسات الفلسطينية، مجلة الدراسات الفلسطينية(. 1006بشارة، عيمم،  

 .26 – 18، ص 11العدد 
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. مجلة كتعان، 67- 10(. الأقلية الفلسطينية في إسرائيل، مشروي رؤية جديدة، ص 1002بشارة، عيمم،  

 الطيبة: مركي إحياء التراة العربي. مجلة فكرية سياسية،

 .22-22، ص 8. حيفا: العدد مجلة الكرمل(. في الذاكرة والتاري ، 1007بشارة، عيمم،  

، 72. مجلة شهرية للدراسات الإستراتيجية الإقليمية، العدد مجلة شتون الأوسط(. 1002بشارة، عيمم،  

اسات الإستراتيجية والبحوة ، بيروت: مركي الدر 60/8/02مقابلة مع عيمم بشارة في 

 والتو يق. 

، السنة السادسة، و يقة تقرير بعنوان 61. كتاب غير دوري، العدد رواق عربي(. 6001بشارة، عيمم،  

انتهاك إسرائيل لحقوق عرب الداخل. اللجنة العربية من أجل حقوق السكن في إسرائيل. 

 القاهرة: مركي القاهرة لدراسات حقوق الإنسان.

. سلسلة دراسات نصف شهرية، عمّان: أم الفحم، الأوضاي التعليمية والإجتماعية(. 1028، أنجيلا،  بنومان

 دار الكرمل للدراسات والنشر والتوزيع، دار حامد للدراسات والنشر.

 . ترجمة عبد السلام بن عبد العالي، الدار البيضاء: دار توقال.الرمي والسلطة(. 1000بوردو، بيير،  

، ةمجلة اللغات الأجنبي(. كتب تدري  العربية تتضمن إهانة الشخصية العربية، 1007اي،  بورولى، مي 

 ، جامعة تل أبيب.70تل أبيب: ترجمة مصطفى طايع، ص 

اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون التعليم، . (1022بيرل، ألوني،  

، 66/2/1022مقالة في محل يوم درال في  الهوية والتعايش ومضامين التعليم.

 (.180مجموعة من الباحثين.  ص 
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. دراسات وأبحاة في الاستراتيجية الإسرائيلية، ترجمة 6000الكيان الصهيوني عام (. 1022بيريي، شمعون،  

 سمير غبور وآخرين، نيقوسيا، قبرص: وكالة المنار للصحافة والنشر.

. القدس: الكلية الد قراطية والسلام كل آدم، منهج تربوي(. 1002لسلام،  التربية للد قراطية في مسيرة ا

 على اسم أميل جرينتسفايج. 

. إسرائيل: العرب الإسرائيليون والقضية (. المجلة العالمية لدراسات الشرق الأوسط1007تسلر، مارك،  

 .260 – 212، ص 21الفلسطينية، العدد 

 . تل أبيب والقدس: مرجع عبري تحت عنوان مترجم إلى العربي.نمالتعليم المه(. 1028تسوكر، دود،  

ظمة . دائرة الثقافة والإعلام، منستون عاماً على الحركة القومية العربية الفلسطينية(. 1072توما، إميل،  

 التحرير الفلسطينية، بيروت: دار ابن رشد.

ة من منظور حق التنوي الثقافي في ضوء (. مقال، الهوية والعولم1007التويجري، عبدالعييي بن عثمان،  

. الدورة الأولى لسنة العولمة والهوية، في 128فلسفة حوار الأديان والحضارات، ص 

 ، الرباط: مطبوعات أكاد ية المملكة المغربية.1007

. ترجمة د. ذوقان قرقوط، بيروت: دار المأزق، إسرائيل، الصهيونية السياسية(. 1022جارودي، روجيه،  

 سيرة. الم

. الطبعة العربية، ترجمة رانيا بوناصيف وبيار يقاا الصهيونية الإسرائيلية(. 6000جارودي، روجيه،  

 ريشا، مراجعة هنري زغيب، بيروت: منشورات عويدات، الطبعة الثانية.
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 . بيروت: طبعة دار الكتب العلمية.كتاب التعريفات(. 1008الجرجاني، الشريف علي بن محمد،  

، بيروت: متسسة الدراسات 28، سلسلة دراسات رقم 6. طالعرب في إسرائيل(. 1072صبري،  جري ، 

 الفلسطينية.

 .2. العدد كتاب فلسطين الإحصا  السنوي(. 6001الجهاز المركيي الفلسطينم ل حصاء،  

، القاهرة: ة. مختارات إسرائيليمطلوب تعليم تكنولوجم لكل تلميذ في إسرائيل(. 1000جورلينغ، اسرائيل،  

 مركي الدراسات السياسية والإستراتيجية بالأهرام. 

. قضايا ومطالب، حيفا: مكتبة الكرمل،  الناصرة: التعليم العربي في إسرائيل(. 1022حبيب الله، محمد،  

 دار النهضة للنشر.

مركي  ، بيروت:72، العدد 7. مجلة شهرية، السنة الوحدة(. ما هم القومية، 1028الحفي، ساطع،  

 دراسات الوحدة العربية.

 . القاهرة: مكتبة مدبولي. البحث عن بوتقة في الإسرائيليين من هم(. 1020حنفم، قدري،  

 .21، ص 80. حيفا: عدد الكرمل(. في الهوية الثقافية الفلسطينية، 1007دراج، فيصل،  

اصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم ، الن2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002الدويري، مروان،  

 (.20 – 62العربي.  ص 

 . القاهرة: دار الهلال.الشخصية الإسرائيلية(. 1020الراجحم، عبده،  
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. إشكالية الوعم بالخطاب التاريخم الماعاصر، عمّان: التاري  والهوية(. 6002الربيعم، اسماعيل نوري،  

 دار حامد للنشر والتوزيع.

. مختارات إسرائيلية، القاهرة: مركي الدراسات السياسية تغيير التاري (. 1002روف، ميخائيل،  

 والإستراتيجية بالأهرام.

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم العربي. 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002زعاترة، رجا،  

 (.12 – 2 ص 

، بيروت: مركي 22. سلسلة كتب فلسطينية ائيلتعليم العرب في إسر (. 1072سرية، صالح عبدالله ،  

 الأبحاة، منظمة التحرير الفلسطينية.

العربي  الأبعاد التربوية للفاي(. المسألة اللغوية في الفاي العربي الإسرائيلي، في 1022سعدي، عثمان،  

 . الكويت: مركي دراسات الوحدة العربية، جامعة الكويت.الإسرائيلي

 . ترجمة كمال أبو ديب، بيروت: دار الآداب.الثقافة والإمبريالية(. 1007سعيد، إدوارد،  

. عن أوضاي المواطنين العرب في إسرائيل، إعداد طاقم ما بعد الشر (. 6001سلسلة أوراق إسرائيلية،  

من باحثين جامعيين إسرائيليين، ترجمة محمد حمية غنايم، رام الله: شاري يافا، مدار، 

 للدراسات الإسرائيلية.المركي الفلسطينم 

(. عن التهميش والإستبعاد، مقالة تهميش الفلسطينيين كمواطنين وتعريف 6002سليمان، رميي،  

 21.  ص 2. مجلة دورية، الناصرة: العدد قضايا التعليم العربيإسرائيل كدولة يهودية، 

– 27.) 
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 . بيروت: دار الرواد.لإسرائيليةمفاهيم العمل والإستيطان في مناهج التعليم ا(. 1002سمرين، بدر،  

. واقعه، تطويره، مستقبله، التعلم في الجيء ندوة التعليم في الوطن المحتل(. 1000سمعان، سمير،  

، في عمّان، دولة فلسطين: منظمة التحرير الفلسطينية، 1022المغتصب من فلسطين عام 

 دائرة التربية والتعليم العالي.

. أ ر المتسسات الاجتماعية والعربية في تربية الفرد في الكيان الإسرائيلي، (1022سيد مرل، علي رؤوف،  

ة، . الكويت: مركي دراسات الوحدة العربيالأبعاد التربوية للفاي العربي الإسرائيليفي 

 جامعة الكويت.

لتعليم، ا اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون(. 1022شاروني، تسيبورا،  

، 66/2/1022مقالة في محل يوم درال في  الهوية والتعايش ومضامين التعليم.

 مجموعة من الباحثين.

 .عام المعرفة(. الشخصية اليهودية الإسرائيلية والروح العدوانية،  1022الشامم، رشاد عبدالله، يونيو  

قافة والفنون ، الكويت: المجل  الوطنم للث16سلسلة كتب  قافية شهرية، رقم 

 والآداب.

، معسلسلة السياسة والمجت(. البنية البطركية، بحث في المجتمع العربي المعاصر، 1027شرابي، هشام،  

 بيروت: دار الطليعة.

 تحقيق دور الثقافة في(. إحياء التراة العربي ودوره في البناء الثقافي المشترك، في 6000شرقاوي، عفت،  

المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، القاهرة: معهد  ،82-26. ص الوفاق العربي

 البحوة والدراسات العربية.
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 وطنيةقضايا وشهادات الثقافة الالتأري  في معركة الثقافة الوطنية في  -(. إميل توما 1001شريف، ماهر،  

 .202 – 622(. ص 1 

، ترجمة 721لسلة كتب فلسطينية، رقم . سالفكرة الصهيونية والنصوص الأساسيةالصايغ، أني ،  لات(. 

 لطفم العابد وموسى عني، بيروت: منظمة التحرير الفلسطينية، مركي الأبحاة. 

، 82-88. حيفا: عدد خاص الكرمل(. الهوية الثقافية للفلسطينيين، العودة إلى اليمن، 1002صنبر، الياس،  

 .281ص 

ية الإجتماعية في المجتمع الأردني، دراسة ميدانية (. إتجاهات التنشئة السياس1022ظاهر، أحمد جمال،  

 .76-22، ص 2، العدد 12. مج مجلة العلوم الإجتماعيةلمنطقة شمال الأردن، 

. تقديم حامد عمار، القاهرة: تربية العنفية في المناهج الإسرائيلية(. 6008عبد العال، صفا محمود،  

 الدار المفية اللبنانية.

 . دراسة تو يقية، دمشق: إتحاد الكتابتجمعات العرب في فلسطين المحتلة(. 1000،  عبد الكريم، ابراهيم

 العرب.

. التحديات وسبل اتجاهات الفكر التربوي المعاصر في إسرائيل(. 6006عبد المقصود، محمد فوزي،  

 المواجهة، القاهرة: دار الثقافة للنشر والتوزيع.

ة الفلسطينية من الفاي العربي الإسرائيلي في مناهج التعليم (. موقع القضي1022عبدالحم، وليد سليم،  

، 112-100، ص 28، العدد 2. مجلة شهرية، السنة المستقبل العربيفي الوطن العربي، 

 بيروت: مركي دراسات الوحدة العربية.
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الأبعاد ول مم ح(. فلسفة التربية والتحدي الإسرائيلي، مقالة، وقائع المتبر العل1022 عبدالدايم، عبدالله، 

 . كلية التربية، جامعة الكويت، الكويت: مركي دراساتالتربوية للفاي العربي الإسرائيلي

 الوحدة العربية.

 (. عمّان: مركي دراسات الشرق الأوسط.6002العرب في مناهج التعليم الإسرائيلية،  

 دار الثقافة والطباعة والنشر.. القاهرة: التربية اليهودية والصهيونية(. 1072علي، سعيد اسماعيل،  

 (. عمان.1002.  منذ أواخر العهد العثماني وحتى سنة النظام التربوي في فلسطين(. 1007عمايرة، محمد،  

، الرباط: مطبوعات أكاد ية المملكة المغربية، سلسلة 1007(. الدورة الأولى لسنة 1007العولمة والهوية،  

 دورات، طاقم من الباحثين.

 .اغتيال العقل(. 6000برهان،  غليون، 

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002غليون، برهان،  

 (.66 – 60العربي.  ص 

 . بيروت: دار العلم.معذبو الأرض(. 1076فانون، فراني،  

اض . لندن: بيروت: منشورات ريية إلى اليومالأقليات في التاري  العربي منذ الجاهل(. 1002فرس ، عوني،  

 الري .
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، مركي إحياء التراة العربي، 1022-1002. عرب النقب، الفلسطينيون المنسيون(. 1020فلاح، غازي،  

 جمعية تطوير الثقافة والتعليم في الوسط العربي، الطيبة، القدس: مطبعة الأمل.

 ، عن صحيفة هآرت .12. ص 61(. العدد 6008كانون الثاني   61فودا، إيلي، صحيفة الغد، 

(. التربية العنفية والتعصب الصهيوني في إسرائيل، رسالة ماجستير غير 1070القاا، وائل أمين،  

 منشورة، القاهرة: جامعة عين شم ، كلية التربية، قسم أصول التربية.

 دراسات والنشر.(. بيروت: المتسسة العربية لل1000قضايا عربية في التربية والتعليم،  

. يالتبعية، التراة، الممارسةي، مجموعة (1الثقافة الوطنية  (. كتاب  قافي دوري، 1001قضايا وشهادات،  

 أبحاة، قبرص: متسسة عيبال للدراسات والنشر.

، القصة الكاملة لحركة الأرض، 1022(. العرب في ظل الإحتلال الإسرائيلي سنة 1071قهوجم، حبيب،  

 . بيروت: السنة الأولى، العدد الأول.ةشتون فلسطيني

حتلة، حقائق وأرقام، 1028  الكتاب الإحصا  الإسرائيلي السنوي. (. نشرة إحصائية عن مناطق عربية ما

 القدس: جمعية الدراسات العربية، مركي الدراسات الإحصائية.

ن : المنظمة العربية (. تو 1007.  1002/1008الكتاب السنوي ل حصاءات التربوية في الوطن العربي 

 للتربية والثقافة والعلوم.

(. تون : المنظمة العربية 1002.  1008/1002الكتاب السنوي ل حصاءات التربوية في الوطن العربي 

 للثقافة والعلوم.
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. ترجمة أديب جميل غنايم، إصدار تل أبيب: دار الد قراطية لا تتجيأ(. 1008كلارمان، أوق مروشا،  

 . كنيرت للنشر

. تعريب اسحق شموسن، عكا: مكتبة الموجي في تاري  الأدب العبري الحديث(. 1022كلوزنر، يوسف،  

 السروجم.

اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون التعليم، . (1022كناعنة، شريف،  

، 66/2/1022مقالة في محل يوم درال في  الهوية والتعايش ومضامين التعليم.

 (.120مجموعة من الباحثين.  ص 

 ، الطيبة: مركي إحياء التراة العربي.66+61(. مجلة فكرية سياسية، العدد 1002كنعان،  

ايش ومضامين الهوية والتعاللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية، لجنة متابعة شتون التعليم، 

 مجموعة من الباحثين.، 66/2/1022في  محل يوم درال التعليم.

التعليم (. لجنة متابعة شتون التعليم العربي، 1001اللجنة القطرية لرؤساء السلطات المحلية العربية،  

ا . وقائع متبر التعليم العربي الثالث، شفوالأقلية العربية في إسرائيل قضايا ومطالب

 ، حيفا: مطبعة الكرمة. 10/7/1020عمرو، 

(. لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 1002السلطات المحلية العربية، نيسان   اللجنة القطرية لرؤساء

، وقائع يوم درال 2سلسلة كتب رقم  التعليم العربي إلى أين، وعلى من تقع المستولية.

 ، مجموعة من الباحثين.12/1/1006
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(. نشرة دورية جامعة، العدد 6000. كانون أول  قضايا التعليم العربيلجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

 الأول، الناصرة.

 المبنى التنظيمم البديل لجهاز التعليم العربي في إسرائيل.(. 6002لجنة متابعة قضايا التعليم العربي،  

 بلدية الناصرة،  بالعبرية(( –معهد بروكديل  –تنفيذ الدراسة جوينت 

لاحتياجات الطفولة المبكرة في جميع المناطق مسح شامل (. 6002لجنة متابعة قضايا التعليم العربي،  

. من السلم الاقتصادي الاجتماعم، الناصرة: 2، 2، 6، 1العربية المدمجة ضمن العناقيد 

 إصدار مركي الطفولة ولجنة متابعة التعليم.

 . نشرة دورية جامعة، العددقضايا التعليم العربي(. 6002لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، نيسان  

 الثالث، الناصرة.

لجنة منابعة قضايا التعليم العربي، تقرير حول أعمال لجنة متابعة قضايا التعليم العربي بين متبرين، 

 ، الناصرة، و ائق أرشيفية.6002 – 1000

، مجموعة باحثين، 6008 – 6000. و ائق أرشيفية، منهج التربية للهويةلجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

 .الناصرة

. ترجمة غسان عبدالله ورياض عبد الجواد، جامعة العرب في الدولة اليهودية(. 1022لوستيا، إيان،  

 ، القدس: وكالة أبو عرفة للصحافة والنشر.1070تكساس، آذار 
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(. برعاية صاحب السمو الأمير 1002تشرين الثاني   متبر البحث التربوي في الوطن العربي: إلى أين؟

عمّان، أوراق العمل الرئيسة والأبحاة الماحكمة، الأبحاة وأوراق الحسن بن طلال، 

العمل، الجامعة الأردنية، اليرموك، جامعة متتة، الجامعة الهاشمية، عمّان: وزارة التربية 

 والتعليم، المركي الوطنم لتنمية الموارد البشرية.

جيروزام بوست، النسخة العبرية، (. القدس: مطبعة ال1087.  1082المتبر الصهيوني الرابع والعشرون 

 القدس: نشر إدارة الوكالة اليهودية.

(. مركي الدراسات الفلسطينية والصهيونية بالأهرام، القاهرة: 1071.  المتبر الصهيوني السابع والعشرون

 مركي الدراسات السياسية والإستراتيجية بالأهرام.

القدس:  .هج والنظم التعليمية في المدارس الإسرائيليةالتغلغل العسكري في المنا(. 6000مازالي، ريلا،  

 مركي الأبحاة ووزارة التعليم والثقافة.

، فصلية، بيروت: تصدر عن متسسة الدراسات 28/22(. العدد 6001مجلة الدراسات الفلسطينية،  

 الفلسطينية.

 .80-22، ص 10-0 ، ص8. مقابلة مع توفيق طوبي، حيفا: العدد مجلة الجديد(. 1072مجلي، نظير،  

. رام الله: المتسسة الفلسطينية للدراسات في قضايا الثقافة الفلسطينية(. 6006محمد، زكريا،  

 الد قراطية.

(. دور التعليم في الفاي العربي الصهيوني، مرحلة المواجهة إلى التوبة، ص 1007محمود، عبداللطيف،  

غيث. مية.التعليم وتحديات الهوية القو ، من كتاب 112 – 27  تحرير كمال ما
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(. المعلم المفي وأزمة الهوية في التعليم وتحديات الهوية القومية، في 1007مدبولي، محمد عبدالخالق،  

غيث.التعليم وتحديات الهوية القومية  . القاهرة: مركي البحوة العربية، تحرير كمال ما

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002معدي، عاطف،  

 (.26-21العربي.  ص 

. قراءات في الإنتماء والعولمة، ترجمة د. نبيل محسن،  دمشق: الهويات القاتلة(. 1000معلوف، أمين،  

 دار ورد للطباعة والنشر والتوزيع. 

غيث، كمال،   حثين العرب. القاهرة: مركي . إعداد طاقم من الباالتعليم وتحديات الهوية القومية(. 1007ما

 البحوة العربية.

(. تطور الهوية وعواملها الإجتماعية والنفسية لدى نشطاء طلاب الجامعات 6006مكاوي، ابراهيم،  

الفلسطينيين في الجامعات الإسرائيلية، أطروحة دكتوراة في الفلسفة، جامعة كنت، 

مع الفلسطينم في إسرائيل، ، حيفا، كتاب أبحاة حول المجت82. ص الكرملمنشورة في 

جمعية التوجيه الدرال، مركي الأبحاة حول التجمع الفلسطينم، جنيف: القدس: حيفا: 

 صندوق أصدقاء الناصرة، متسسة التعاون.

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002منصور، راجم،  

 (.8-2العربي.  ص 

 (. وزارة المعارف، إسرائيل.1008للمرحلتين الإعدادية والثانوية،   التعبير والفهم منهاج
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للمدرسة العربية  الأدب الحديث( للمرجلة الثانوية الصادر عن وزارة  المنهاج الدرال لبدب العربي

 ، إسرائيل.1021المعارف والثقافة عام 

دب القديم( للمرحلة الثانوية الصادر عن وزارة للمدرسة العربية  الأ  المنهاج الدرال لبدب العربي

 ، إسرائيل.1021المعارف والثقافة عام 

للمدرسة الإبتدائية العربية من الأول حتى السادس الإبتدا  والصادر عن  منهاج تدري  اللغة العربية

 ، إسرائيل.1020وزارة المعارف والثقافة عام 

، 1028سة العربية من الصف السابع حتى التاسع والصادر عام للمدر منهاج تدري  اللغة العربية وآدابها

 وزارة المعارف، إسرائيل.

الثاني عشر،  –في المدارس الثانوية العربية للصفوف العاشر  منهاج تعليم المدنيات والعلوم الإجتماعية

 ، إسرائيل.1022وزارة المعارف والثقافة، قسم مناهج التعليم، اورشليم القدس 

 (. وزارة المعارف، إسرائيل.1000للمرحلتين الإعدادية والثانوية،   عد اللغة العربيةمنهاج قوا

 . ترجمة دار الجليل، عمان: دار الجليل.طرد الفلسطينيين وولادة مشكلة اللاجئين(. 1002موري ، بينم،  

 ة.. ترجمة علي وطفة، دمشق: صادر عن دار النشر الفرنسيالهوية(. 1002ميكثيللي، أليك ،  

، الناصرة: لجنة متابعة قضايا التعليم العربي. 2، العدد قضايا التعليم العربي(. مقال في 6002ناصر، فوزي،  

 (.10-17 ص 
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 102(. مقالة بعنوان الثقافة القومسة المشتركة في التراة الشعبم العربي، ص  6000نجار، محمد رجب،  

افة المنظمة العربية للتربية والثق. دور الثقافة في تحقيق الوفاق العربي( في 112 –

 والعلوم، معهد البحوة والدراسات العربية، القاهرة: إشراف وتقديم صلاح فضل.

 .681، ص 22. حيفا: عدد الكرمل(. إشكالية كتابة الهوية الفلسطينية، 6000نصار، عصام،  

 ع باللغة العبرية.. تل أبيب والقدس: مرجإسرائيل: التعليم وسوق العمل(. 1028نوح، هارولد،  

 . ترجمة عبدالإله النعيمم، بيروت: دار الساقم.الأمة والدين في الشرق الأوسط(. 6000هاليداي، فريد،  

. ترجمة د. مالا عبيد أبو صدام الحضارات وإعادة بناء النظام العالمم(. 1000هننجتون، صموئيل،  

 شهيوة، محمود محمد خلف، مف: الدار الجماهيرية.

، 2/2/1008-8. إسرائيل يهود وعرب في عهد السلام، المتبر الحادي عشر، الدورة الرابعة، لى المحاهوية ع

 .*متسسة شيفع فريدمان

. مجلة شهرية، إشكالية الهوية والإنتماء في المجتمعات المستقبل العربي(. 1022وطفة، علي أسعد،  

 .28، العدد 2السنة العربية المعاصرة، بيروت: مركي دراسات الوحدة العربية، 

  

                                                 
 فعالة في إطار التحالف العالمي التابع لحزب مبام.مؤسسة * 
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، 620. عدد عام المعرفة(. إختلاق إسرائيل القد ة، إسكات التاري  الفلسطينم، 1000ويتلام، كيت،  

 ترجمة سمر الهنيدي، الكويت: المجل  الوطنم للثقافة والفنون والآداب. 

 . القاهرة: مريت للنشر والمعلومات.تشريح العقل الإسرائيلي(. 6000يسين، السيد،  

 

، مكسيكو: 1026بوز  62. المتبر العالمم بشأن السياسات الثقافية(. باري . 1026اليونسكو، نوفمبر  

 منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة، التقرير النها .
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 الملاحق

 1ملحق رقم 

 مقابلة مفتوحة مع مدير مدرسة راهبات المخلص في الناصرة

 

في لقااء ماديري المادارس الكاا وليكياة في إسرائيال مع بعض العااملين في مكتاب الأماانة العامة 

بت مقابلة مفتوحة مع السااايد  61/8/6008كا وليكية في لبنان الذي انعقد في عمان بتاري  للمدارس ال

ناائب الأمين العام للمدارس الكا وليكية في إسرائيل ومدير مدرساااة راهبات المخلص في  *عوني بطحيش

الب ط 1200الناصرة وهم مدرساااة  انوية خاصاااة من ما قبل الابتدا  حتى نهاية الثانوية تحوي على 

 وطالبة.

بالنسابة للستال المتعلق بواقع التعليم الرسمم للعرب في إسرائيل أجاب أنه لا يوجد لديه فكرة 

عن هذا الواقع لا يساااتطيع القول فيه، كونه منذ البداية التحق دراساااياً والآن عملياً في التعليم الخاص 

ياة الإدارياة والمااالياة والمنااهج ومن  الأهلي( ويرى أن التعليم الأهلي يتمتع بقادر كبير من الاساااتقلال

الصاااعب مقارنته بالتعليم الرسااامم حيث بالإمكان الييادة في عدد السااااعات المقررة للمواد واختيار 

المناهج المناساابة وزيادة في الكتب الماعطاة. وعن ساابب هذه الإضااافة أجاب ينحن نتمن بأن ما ياعطى 

 وق طلابنا نشعر بالمستولية الكاملة نعطم عدد ساعاتغير كاف ولدينا رؤية تربوية مختلفة وحتى يتف

 إضافية ونادخل برامج إ راء كذلا لدينا حرية اختيار الكتب الدراسيةي.

من الجادير باالاذكر أن معظم المدارس الأهلية  الخاصاااة( هم مدارس مسااايحية وحالياً يوجد 

يم عسفيا وبالنسبة لجهاز التعل مدرساتان أهليتان في أم الفحم أهلية إسلامية ومدرسة أخرى درزية في

ألف طالب  68أجهية تعليم /عربي/بدوي/درزي/الجهاز الخاص  يحتوي على  2الرسااامم للعرب هنالا 

في النااصرة من أصااال مليون طاالاب في أنحاء البلاد. يرى أن واقع التعليم في المدارس المسااايحية جيد 

 لتعليم.وهنالا طموح إلى الأفضل من ناحية تطوير وتحديث جهاز ا
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يرى أن المدارس الكا وليكية منظمة وتشكل قوة أي جسم له مكانته لا تستطيع إسرائيل تجاهله، 

ينحن جيء من الأمانة الإقليمية للشراق الأوسط وشمال أفريقيا والأمانة الإقليمية هذه جيء من المكتب 

 امي.مليون طالب في كل الع 22الدولي للتعليم الكا وليكي ومركيه بروكسل ويضم 

بالنسابة لنتائج البجروت كانت المدارس الكا وليكية الأفضل في إسرائيل يليها الوسط اليهودي  م 

 التعليم الرسمم العربي.

وعن أسباب تدني النتائج في  الجهاز الرسمم يرى أن الطالب العربي ينتقل أ ناء تعلمه في مدارس 

نتقل إلى مدرسة ابتدائية  م إلى مدرسة سانوات روضاة رسامية  م ي 2مختلفة وبحساب المراحلل جيل 

 أخرى إعدادية  م إلى مدرسة  انوية. هذا الانتقال ياضيع مستولية نتائج الطالب النهائية. 

 بالنسبة للسياسات التعليمية

يقول يلا يوجد ضاااغوط علينا ويرى أن الدولة لا تريد الوقوف في وجه المدارس المسااايحية لأن 

ي ضااغوط تارفع شااكوى إلى الساافير البابوي وهذا بدوره يرفعها إلى الفاتيكان هنالا دعم بطريقة ما .. أ 

كما حصاال في قضااية لجنة دوفرات. حيث رفضاات هذه المدارس أن ياطبق عليها ما ياطبق على المدارس 

الرسااامية وتمّ الضاااغط لمنع تدخل وزارة المعارف خاصاااة فيما يخص تعيين المديرين والمعلمين واختيار 

ن هتلاء من الحصااول على دعم مالي كامل كما هو الحال في المدارس الرساامية. كان الدعم الطلاب وبك

 عن كل طالب.  %20إلى  %20سابقاً من 

 بالنسبة للمناهج 

ل، أصاابحت لغة يغير حيةي والساابب أن وزارة المعارف وضااعت  ق  يرى أن منهاج اللغة العربية ما

رس الأهلية حيث زادت عدد الساااعات المخصااصااة المنهاج بشااكل ضااعيف من هنا كان دور هام للمدا

لتعليم اللغة العربية بالإضااافة إلى اختيار مواضاايع إضااافية لإ راء هذا المنهاج ويقول يأشااعر كمساايحم 

عربي في فلسااطين تسااتوليتم تجاه تقوية اللغة العربية وجعلها لغة حية كونها جيء من هويتمي، ويرى 

 ية تدعم اللغة العربية.أن الأغلبية في المدارس الكا وليك
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 بالنسبة للتاري 

يرى أن هنالا مشااكلة، حيث تحوي المناهج والكتب الدراسااية الأحداة وهم نفسااها صااحيحة 

والمشاكلة في السراد القصا ا والتفسيرات والتأويلات للمنهاج، فمنهاج التاري  يقص التاري  من وجهة 

حوي الأحداة نفساااها من وجهة نظر العرب نظر اليهود وينقصااانا كعرب هو لي  العك ، هو كتاب ي

واليهود معاً يقول يلا أساتطيع المناقشاة ، إذا م أعرف جذوري، لن أحترم وجودي ولن أستطيع المناقشة 

والتكلم بشااكل موضااوعم وعندما أعرف جذوري وجذور الذي أمامم  كننم المناقشااة والتكلم بشااكل 

 موضوعمي.

ب يهودي وكل طالب عربي جذوره وهويته، من اللوري معرفة يمن هنا أرى ضروري أن ياعلم كل طال

وجهة النظر التاريخية العربية بالإضااافة إلى اليهودية وإن منهاج التاري  لا ياعرف الطالب العربي شااايئاً 

عن نفساااه من هناا أجاد أن المثقفين والتربويين عليهم دور المطاالبة تناهج بديلة أو تعديلها في بعض 

 اللغة العربية والتاري ي.المواضيع وهم 

يأجد أن التاري  كما هو مشااكلة يلبقلياتي في دولة إسرائيل هو مشااكلة لبكمية حيث هنالا 

 عدم فهم للعربيي.

ياطبق حالياً في المدارس الرساامية للدولة وم يطبق في أي مدرسااة  بالنساابة لمنهاج التربية للهوية

 أهلية.

لوضع المنهاج يولي  عاطفيايً وأريد أن يعرف الطالب من اللاوري أن تكون هنالا موضوعية 

الشراااوط الموضاااوعياة لحقيقاة وجوده، أريد تربيته تهارات مختلفة الاختيار، التحليل، النقد، الحكم 

واساتعمال الوساائل الد قراطية للوصاول إلى غاياتنا لأن الجهاز القضاا  منفصال ويساعد الطالب على 

منهاج تعليمم تاريخم يسالط الضوء على الطرفين ويعرض وجهتم النظر أخذ حقوقه كذلا أؤيد إعطاء 

أي يكون منهاج مشاااترك للتاري  يصاااوغه طاقم من الطرفين العربي واليهودي، وهذا مجرد فكرة ممكن 

تحصاال، ولحين الحصااول على  ء من هذا القبيل لا بأس بتدري  منهاج يضاام مواضاايع فلسااطينية 

 منهاج يالتربية للهويةي. تاريخية خاصة كما هو حاصل في
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 6ملحق رقم 

 مقابلة مفتوحة مع مديرة مدرسة الكرمل الثانوية

 واقع التعليمحول  61/8/6008أنا كرام لقااء آخر مفتوح مع ماديرة مادرساااة الكرمل الثانوية 

بير ك تقول إن هناالاا تفااوتااً كبيراً في نتائج التعليم بين المدارس العربية واليهودية كذلا هنالا تفاوت

 آخر بين المدارس العربية الرسامية  مدارس الدولة( والمدارس الأهلية بالرغم من الالتيام بالمنهاج نفسه.

تاعيى أساااباب التفاوت إلى أنه تاعطى حصاااص أكم في المدارس الأهلية ويغطم الأهل بويل الحصاااص 

م يتم دفعه من قبل الأهل من مييانية هذه المدارس والباق %20-80الإضاااافية حيث تاغطم الوزارة من 

 على شكل أقساط.

متخراً صادر في الجرائد الرسمية في إسرائيل دراسة حديثة بينت أن معدلات النجاح عند الطلاب 

ليم في المدارس الأهلية  في المادارس المسااايحياة تقود في العملياة التربوياة ولبهل دور أيجابي فالنظام ما

 راً قيادياً.وكذلا استقلالية هذه المدارس تعطم دو 

ترى أن التمييي العنفاي غير واضاح هنالا وضوح في الدراسات  للساياساات التعليميةبالنسابة 

 العليا  الجامعة وما فوق(.

أنه منهاج لا ياعطم الحقيقة للطالب العربي مثال  التاري تعلق على  للمناهجكاذلاا باالنسااابة 

حيفا تاعلم الحقيقة بعد قيام إسرائيل بسااايط في منهااج الصاااف الرابع يموطنمي التعليم عن ماديناة 

، أستطيع القول إنه لا يوجد وقائع تاريخية 1022ويارفض تعليم حقيقة هذه المدينة التاريخية قبل عام 

 صحيحة كذلا م أسمع أصداء من معلمم التاري  بشكل علنم وبشكل غير مباشر هنالا تذمر فقط.

ير يهذا المنهاج مشاااكلة فالطلاب العرب نسااابة يحتاج إلى تطو اللغة العربيةبالنسااابة لمنهاج 

نجااحهم باالعبرية أعلى من نجاحهم بالعربية ولأن الدراساااات العليا باللغة الإنكلييية أو العبرية يتجه 

 الطلاب إلى هاتين اللغتين لكونهما مهمتين بالنسبة للمستقبل الدرالي.

هذا مدرستها وترى ضرورة أخذ منهاج ك: سمعت عنه وم ياطبق في لمنهاج التربية للهويةبالنسابة 

 كونه من اللوري التفريق بين كوني مواطن إسرائيلي وبين قوميتم كعربي فلسطينم مسيحم.
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وتقول يلا أساااتطيع تجااهال كوني مواطناة إسرائيلية، والمشاااكلة التم أواجهها لا نعرف ما هم 

نا خليط... أحمل هوية مركبةي. هويتنا من الصااعب أن أفصاال أنا عربي/ أنا فلسااطينم/ أنا مساايحم/ أ 

وترى أن الهوية المركبة هذه ليسات شايئاً سلبياً بل  كن النظر اليها تنظار إيجابي كوني مسيحية عربية 

 فلسطينية أحمل هوية إسرائيلية. هذه مكونات شخصيتم.

أكم من بأماا الفرق في النتاائج بين المدارس اليهودية والمدارس العربية الرسااامية ترى أنه يرتبط 

أمر، هنالا بداية اختلاف في  قافة الأهل في كلا الطرفين والوضااع الاجتماعم الاقتصااادي لأولياء الأمور، 

كاذلاا الكتاب في الوساااط اليهودي متطورة وهناالاا فريق عمل يواكب التغيرات ويعمل على تجديد 

 لعربي وينص على وجوبالكتب الدراسااية، هنالا قانون جديد صاادر في إسرائيل حالياً لصااالح الوسااط ا

 ترجمة الكتب العبرية إلى العربية حال صدورها لتصبح هنالا مواكبة للجديد في الوسط العربي.
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 2ملحق رقم 

 مقابلة مفتوحة مع مديرة مركي تطوير طواقم التعليم

ترى  62/8/6008مديرة مركي تطوير طواقم التعليم في  نائلة كتيلةمقابلة مفتوحة مع السااايدة 

مركياً من الشااامال إلى  11مركياً لتطوير طواقم التعليم ولدى الوساااط العربي  28إسرائيال كلهاا أن في 

الجنوب. إن الفئاة المساااتهادفاة من إقامة هذه المراكي المعلمين، المديرين فهو حلقة وصااال بين وزارة 

هدف ة. والالمعاارف والسااالطاة المحلياة والهادف منه إعادة التنظيم وخدمة المناطق التعليمية المختلف

الأسااسا ا لديه تحديد احتياجات المدارس الرسامية فقط. إذ يبين مدير المدرسة حاجاته وتتخذ بعين 

الاعتباار  تاعاد دورات للمعلمين بنااء على رؤياة وزارة المعاارف التم تحادد التوجاه مثلاً كان التوجه في 

 ية التوجه نحو موضااوي يالتربيةالساانوات السااابقة إلى اللغات  م الرياضاايات  م العلوم، الساانة الحال

 والتعليمي حيث يعمل حالياً في ست مجالات:

 الاستكمالات ]الدورات[ جماعية وهذه تأخذ قسطاً من المييانية. 

 .إرشاد فردي  موجه( 

 .استعارة موارد ]أجهية فيديو، مراجع علمية، كتب وإصدارات حديثة[ 

 .ة ياقدم المركي لها المساعدةتطوير مبادرات مثلاً إذا أرادت مدرسة تطوير مبادر  

 تقديم خدمات، تكنولوجيا، تصوير ... إل . 
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 2ملحق رقم 

 مقابلة مفتوحة مع مدير عام لجنة متابعة قضايا التعليم العربي في إسرائيل

مدير عام لجنة المتابعة لقضايا التعليم  62/8/6002في  عاطف معديمقابلة مفتوحة مع السايد 

أن هنالا تجهيلاً وطمساااً للهوية عمداً من خلال المناهج الدراسااية وأن لبقلية العربي في إسرائيل يرى 

الحق في صااايااغاة أهادافهاا وعمل مناهجها بناء على حقوق عالمية، ويرى أن المنهجية لدى حكومات 

إسرائيال تفتيات موضاااوي الهوياة حيث م تذكر كلمة فلساااطين في منهاج التاري ، الجغرافيا والتربية 

يرى أن الوزيرة الحالية للمعارف لا تعترف بهوية العرب الفلساااطينيين فهم عرب إسرائيليين الوطنياة و

وترفض التكلم معهم بشااكل جماعم بشااأن الهوية. إن مشرااوي التربية للهوية كلّ لا يتجيأ يسااتند على 

جة. ضاااالحقيقاة التااريخية في المناهج. إن معرفة الهوية تساااهل التعامل مع الآخرين وتكوّن هوية نا

وهناالاا ارتبااك في تعريف الهوياة، فالهوية مركبة ومشاااتتة بين عربي، إسرائيلي، فلساااطينم  مقابلة 

 (.6002-8-62شخصية للباحثة، 
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 8ملحق رقم 

 مقابلة تقييمية مقننة حول منهاج التربية للهوية

ين  اني شراااوفي مقابلة أخرى تقييمية مقننة بساااتالين لمنهاج التربية للهوية بت بالمراسااالة في ت

 وفي إجابته على الستال الموجه: *عاطف معديمع السيد  6008

 ماذا أضاف هذا المنهاج؟ – 1س

علي أن أوضاااح أناه من خلال المنهااج عملناا على طرح الحقاائق التااريخياة لماا مرّ به الشاااعب  –ج 

يل، لكي تعرض ائالفلساطينم قبل النكبة وما  ر به بعدها وخاصة الأقلية العربية الفلسطينية داخل إسر 

 على المربين ولتدرس في متسساتنا التربوية.

نحاول من خلال المنهاج تعريف طلابنا على مركبات هويتنا وتعييي انتمائه إلى الشاااعب الفلساااطينم 

والعمل على التربية للهوية القومية الفلسااطينية العربية، والافتخار بترا ه وتاريخه وهويته. هذا ونهدف 

إلى تدعيم وتطوير قيادات تربوية لضااامان اساااتمرارية المشراااوي داخل متساااسااااتنا  من خلال تطبيقه

 التربوية والمجتمع عامة. أشير هنا إلى أن المنهاج يتألف من ستة أبواب رئيسية:

 تاري  الشعب الفلسطينم والمنطقة. -

 اللغة العربية وآدابها. -

 تعييي المجتمع المدني. -

 التراة والفلكلور. -
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 ة  من خلال مطبوعات ورحلات للمواقع(.المعام الجغرافي -

 توعية اجتماعية في مجالات عدة  سياسية، اقتصادية، تربوية، ... وغيرها(. -

 كيف تقيمه؟ -6س

أعتبر المنهاج جيداً ويجيب على احتياجاتنا وتطلعاتنا التربوية لصقل هويتنا كأقلية عربية فلسطينية  –ج 

عادّ ليفم بحاجتنا ع لى مساااتوى العاملين في التربية والتعليم من جهة وللطلاب داخال إسرائيال. وهو ما

 وخاصة في المرحلة الثانوية من جهة أخرى.

لكننم أشاااير إلى أنناا بحااجاة إلى موارد  ماالية وبشراااية ...( لكي نتمكن من تطبيقه في جميع 

هوية التم لمدارساانا العربية لنصاال إلى أكبر عدد من معلمينا وطلابنا لتحقيق أهداف مشرااوي التربية ل

 تطرقت لها في الستال الأول.
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 مقابلة مفتوحة مع باحثة وتربوية في حيفا

، باحثة وتربوية في حيفا، ترى أن التعليم  6002-8-68في  عاليا شيتممقابلة مفتوحة مع الباحثة 

نهج وعلى  الملا ينفصااال عن التربية ونعنم بها القيم في مجالات مختلفة. ومن هنا تقع المساااتولية على

المعلم الاذي يجب أن يكون واعياً للقيم التم يعطيها للطالب وفي دراساااة لها ترى أنه من الممكن نقل 

أهاداف قيمياة من خلال المعلم، وترى أنه من اللاااوري بكين الطالب عبر مراحل دراساااته المختلفة 

ي أو حرية دون تأ ير الشااااربإعطائه معلومات كافية لتركيي هويته لحين نضاااوجه حيث يختار بعدها ب

الإعلام، وترى أن هذه الطريقة، تعرف الهوية الوطنية للطالب تسااااهم بشاااكل جيد في عملية التعايش 

 (.6002-8-62 مقابلة في حيفا، 
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 7ملحق رقم 

 مقابلة مع مفتش التاري  والمشارك في وضع منهاج التربية للهوية

 لتاري  وواضع المنهاج البديل للتاري (. مفتش ا سعيد برغولممقابلة مقننة مع السيد 

 . 16/16/6008أارسلت أسئلة البحث وبت الإجابة عليها عن طريق البريد الإلكتروني في  

يرى أن جهاز التعليم الحالي يتحمل المساتولية الكبرى بالنسبة لتشكيل أزمة الهوية لدى الطالب 

إسرائياال هو نظااام مركيي وجهاااز التعليم هو العربي الفلساااطينم مواطن إسرائياال، فنظااام التعليم في 

المهيمن على الساياساة التعليمية التم على أسااساها تتم صاياغة مناهج التعليم تا يتضمنه من أهداف 

ومضااامين، وبالتالي تا يتم إعداده من كتب تدريسااية وفق تلا المناهج. هذه المناهج وكتب التدري  

في المراحل كافة، وهم التم تحدّد التوجهات التعليمية  هم العنفااا الأهم الاذي يحدد مساااار التعلم

والتربوية المساااموح بها، وبطريقة غير مباشرة تحدّد تلا التوجهات المحظورة: هذا الجهاز كان وما ييال 

ينفذ ساياساة تعليمية في جوهرها، بالنسابة للطالب اليهودي تربية قومية يهودية صهيونية التم قوامها 

أو ينحن شعب بلا أرض عدنا إلى أرض بلا شعبي. ومن أجل إعطاء مصداقية لهذين  يأرض إسرائيل لناي

مثل نحن  Social believesالقولين تبنت الإيديولوجية الصاااهيونية وبالتالي جهاز التعليم مجموعة من 

 ضحيّة، سلاحنا طاهر، نحن نحب السلام، حروبنا دفاعية فقط، نحن عرضة ل عتداء دوماً، هم يكرهوننا،

هم يريدون القضاااء علينا، وهكذا. وقد تجلت هذه المعايير على الدوام في كافة المناهج وكتب التدري  

الصااااادرة بااالعبريااة والمعاادّة للطااالااب اليهودي   كن الرجوي إلى رسااااالتم للاادكتوراة تحاات عنوان 

 Ideology, Education and Multiculturalism: A study of Jewish Education in Israel )

بالتالي تا أن جهاز التعليم العربي في إسرائيل واقع تحت هيمنة كاملة لهذه السياسة فإن كل ما تتضمنه 

مناهج التعليم وكتب التدري  العربية أن لينساجم مع هذه الساياساة ومن غير المتوقع المصادقة على 

كوّن ت –رات، مثال واحد فقط أي منهج أو كتاب يتضامن حقائق أو آراء خارجة عن تلا المعايير والشعا

اسااة وهذه هذه السااي –قضاية اللاجئين الفلسااطينيين بساابب الخوف والهرب لا بساابب التنكيل والطرد 

الهيمنة نتيجتها طم  وتشاويه الهوية القومية والوطنية للطالب العربي الفلسطينم في إسرائيل وبالتالي 

 إلى تشكيل أزمتها.
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 : بيي واقع التعليم العربي في إسرائيل حالياً تا يلي: حالياً  واقع التعليم العربيحول 

إناه في حالة تطور دائم من حيث الكم والكيف في آن واحد ولكنه تطور بطمء بالمقارنة مع ما  .1

ياجري في الوساااط اليهودي.  كن دعم هااذه الحقيقااة من خلال الرجوي إلى المعطيااات 

 والإحصائيات الرسمية.

عربي والتعليم العبري مااا زالاات عميقااة وتنعك  هااذه الفجوة في إن الفجوة بين التعليم ال .6

المستويات والمجالات كافة: في مدى تعميم التعليم في جيل ما قبل المدرسة، في نتائج امتحانات 

التحصااايال في فهم المقروء وغيره في المرحلتين الابتدائية والإعدادية، في نساااب الطلاب الذين 

 نسبة الحاصلين على شهادة البجروت من بين الطلاب وغير ذلا. يكملون دراستهم الثانوية، في

إن جسراا هذه الفجوة في الوضااع الراهن غير متوقع لأنه يرتبط بتخصاايص مييانيات مضاااعفة  .2

وفق مبدأ يالتفضايل المصححي وجعل جسر هذه الفجوة من أولويات السياسة التعليمية، وإن 

 واقع.مثل هذه السياسة كانت وما زالت بعيدة عن ال

المتبعة تجاه التعليم العربي يرى أن هنالا سياسة خاصة تتمثل في أمرين في  للساياساتبالنسابة 

الأساااس الأول في التربية على العدميّة القومية والوطنية والثاني في التربية على الانصااياي إلى أن التوافق 

صااود ة د قراطية في حين أن المقمع قواعد اللعبة السااائدة في الدولة كدولة تعرف نفسااها بدولة يهودي

 بدولة يهودية، دولة الشعب اليهودي.

المطبقة في الوسااط العربي قال من المتكد أن المناهج المطبقة مثل التاري   المناهجفي تعليقه على 

والمادنيات واللغة العربية والجغرافية تعمل على تشاااكيل أزمة هوية رغم ما طرأ عليها من تطور منذ 

ينات والعامل الأهم لذلا هو أن هذه المناهج تتطابق مع الساياساة التعليمية المشار إليها مطلع الثمان

ساااابقاً، حيث تتحال التعرض بشاااكل صريح للرواية الفلساااطينية والعربية وتتحال تشاااكيل ذاكرة 

ه، جماعية لدى الطالب ق لا يحدة تصاادم مع الساياسة التعليمية القائمة على الفكر الصهيوني ومعايير 

إضافة إلى ذلا فإن محاولة خلق توازن بين قيم التربية القومية والوطنية لدى الطالب كعربي فلسطينم 

وتبين قيم التربية المدنية كمواطن إسرائيلي هم بحد ذاتها إشااكالية لي  من السااهل التعامل معها. على 

عب دية تعنى أنها دولة الشااساابيل المثال حين يترع الطالب اليهودي على أساااس أن إسرائيل دولة يهو 

اليهودي وأن هاذا هو الأمر المرغوب به والمطلوب، ففم أحسااان الحالات يترع الطالب العربي على أن 

إسرائيل هم دولة يهودية تعنى ذات أكمية يهودية وأن هذا أمر واقع، ومن الواضاااح أن تربية كهذه 

 إلى تشكيل أزمة هوية لديه.يجعل الطالب في حالة تساؤل متواصل أو ضياي مما يتدي 
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ملاحظة فقط، وهم موضاااوي بحث قائم بذاته، لا يسااامح جهاز التعليم بإدراج شاااعر محمود 

درويش أو أدب غساااان كنفااني أو غيرهم من أصاااحااب الح  الوطنم لمناهج التعليم، ولا يسااامح 

املاً ولان. إن مسااحاً شااباسااتعمال التعبير المناطق المحتلة: إشااارة إلى الضاافة الغربية وقطاي غية أو الج

 لهذه المناهج والكتب سيوضح المقصود بالتحا  المتعمد لتشكيل الذاكرة الجماعية لدى الطالب.

لا شاا أن المثقف التربوي خاصاة الشريا في صياغة المناهج والمضامين  دور المثقفين العربحول 

تش مركي لتدري  التاري    لاه دور كبير في حال الأزمة وأقول ذلا من خلال تجربتم الشاااخصاااية كمف

والمادنياات في المادارس العربياة أماا كيف فعلياه أن يكون أولاً واعيااً لوجود مثل هذه الأزمة أي أزمة 

الهوية في كل ما يعرض عليه من تعليمات من قبل المسااتولين   وفي كل ما يبادر في عرضااه من مشاااريع 

تولين، أن يكون قادراً على طرح مواقفه بصااورة تربوية، أن يكون صااادقاً مع نفسااه وصريحاً أمام المساا

مقنعاة، أن يكون مباادراً في اتخااذ القرارات ولا يكتفم بتنفياذ التعليمات فقط. وباالتالي إن من واجب 

المربي ق يساتطيع المسااهمة في حل الأزمة أن يكون ملماً بالقدر الكافي بخلفيات الساياسة التعليمية في 

 قرارات ق يعرف كيف يحدد الاستراتيجية والهدف.إسرائيل وبكيفية اتخاذ ال

بالنتيجة إن المنهج الحالي تدلولاته الاجتماعية لا يتدي إلى تأزم الهوية لدى الطالب فحساااب بل 

يقوده في الوقت ذاته نحو الضياي من حيث انتمائه الوطنم ونحو الإحباط من حيث انتماؤه الاجتماعم 

 والمدني.
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 2ملحق رقم 

 ( للهويةPilotلثانوية التم شاركت في تطبيق المشروي التجريبم  المدارس ا

 

 ، وثائق، الناصرة(2113)لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

  

 سخنين –ثانوية الحكمة  الناصرة -المدرسة الثانوية البلدية 

 عرابة –المدرسة الثانوية  الناصرة –مدرسة تيراسنتا )أهلية( 

 طمرة –ثانوية الخوارزمي  الناصرة –المدرسة الإنجيلية )أهلية( 

 الناصرة –الثانوية المعمدانية  أم الفحم –الثانوية الشاملة 

 مجد الكرم –ثانوية الشاغور  أم الفحم –ثانوية خديجة للبنات 

 ثانوية دبورية طمرة –الثانوية الشاملة 

 الناصرة -ثانوية يافة  كفر ياسيف –ثانوية يني يني 
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 0ق رقم ملح

 القرى والمدن العربية المشاركة حالياً في تطبيق منهج التربية للهوية في إسرائيل

 

 (6002 و ائق لجنة متابعة قضايا التعليم العربي، 

 باقة الغربية الناصرة  مدرستان، إحداهما أهلية(

 كفر قري يافة الناصرة

 الطيبة كفر كنا

 كفر قاسم طرمان

 الطيرة دبورية

 عرعرة –عارة  سخنين

 حيفا  مدينة ساحلية / مختلطة( عرابة

 رهط طمرة

 صورة عيلبون

 تل السبع مجد الكروم
  أم الفحم


